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Ocena dorobku naukowego Pani dr Mirostawy Nyczaj- Drag oraz Jej rozprawy habilitacyjnej pt:
»Edukacja dziecka w narracjach rodzicéw z klasy $redniej” (Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu
Zielonogérskiego, 2015 1ok, 240 stron), przygotowana dla Rady Wydzialu Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

Wprowadzenie: Charakterystyka Habilitantki

Pani Doktor Mirostawa Nyczaj- Drag ukoriczyla magisterskie studia pedagogiczne w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w 1989 roku. W tej samej Uczelni obronita rozprawe doktorska pod
kierunkiem Prof. dr hab. Marii Dudzikowej pt: "Dynamika rozbieznoséci miedzy oczekiwaniami
dzieci wobec szkoly a do$wiadczeniami szkolnymi w pierwszym roku nauki”. Recenzentami w
przewodzie doktorskim byli: prof. dr hab. Maria Burtowy oraz prof. dr hab. Bolestaw Potyrata.
Kariera zawodowa Doktor Mirostawy Nyczaj- Drag zwigzana jest z Jej macierzysta Uczelnia.
Od 1989 roku pracuje na tej Uczelni. Najpierw jako asystentka, nastepnie, po obronieniu
rozprawy doktorskiej w 1999 roku jako adiunkt. Obecnie, od 2015 roku jest zatrudniona na
stanowisku wykiladowcy w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej na Wydziale
Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu Uniwersytetu Zielonogérskiego.

Otrzymane nagrody i wyréznienia

Za swoja dzialalno$¢ naukowa Habilitantka zostala nagrodzona dwa razy: w 2002 roku Nagroda
Indywidualng II stopnia Rektora Uniwersytetu Zielonogérskiego za publikacje podoktorska oraz
Nagroda Zespotowa III stopnia Rektora Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za

udzial w publikacji zbiorowej (2013).

Kierowanie projektami realizowanymi we wspoélpracy z naukowcami z innych osrodkéw
polskich i zagranicznych

Dr Mirostawa Nyczaj-Drag nie kierowala projektami badawczymi.

Udzial w konsorcjach i sieciach badawczych

Dr Mirostawa Nyczaj-Drag nie brala udziatu w konsorcjach i sieciach badawczych



Wygloszenie referatow na miedzynarodowych 1lub krajowych konferencjach
tematycznych

Po uzyskaniu stopnia doktora dr Mirostawa Nyczaj-Drag brata czynny udziat z referatem w 24
konferencjach krajowych i trzech zagranicznych (Usti nad Eaba, Kijéw, Banska Bystrzyca), w
jednej sesji posterowej, oraz kilku seminariach co bez watpienia nalezy uzna¢ za integralna i

wazng cze$¢ jej dorobku naukowego.

Opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna naukowego lub promotora
pomocniczego
Dr Mirostawa Nyczaj-Drag nie pelnita roli promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim.
Sumaryczny impact factor publikacji naukowych wedtug listy Journal Citation Reports
(JCR), zgodnie z rokiem opublikowania
Brak informacji.
Liczba cytowan publikacji wedlug bazy Web of Science (WoS)
Wedtug oswiadczenia dr Mirostawy Nyczaj-Drag 10 cytowarn
Indeks Hirscha opublikowanych publikacji wedtug bazy Web of Science (WoS)
Wedtug o$wiadczenia dr Mirostawy Nyczaj-Drag jej Indeks Hirscha wynosi 2.

Zainteresowania badawcze Habilitantki oraz jej dorobek naukowy

Zainteresowania naukowe Habilitantki konsekwentnie rozwijane w kolejnych publikacjach
dotycza problematyki edukacji szkolnej. S3 to zaréwno oczekiwania od szkoly, poziom ich
rozbieznosci z faktycznymi mozliwoéciami i efektami pracy tej instytucji jak i problemy
adaptacji dziecka do szkoly, jego samopoczucie , jego spoleczne, poznawcze i emocjonalne
aspekty szkolnego funkcjonowania. Znaczace miejsce wéréd zainteresowan badawczych Pani
Doktor Mirostawy Nyczaj- Drag zajmuje takze problematyka zwiazku rodziny, rodzicielskich
praktyk z edukacjq dziecka, jego szkolnymi do$wiadczeniami, sukcesami oraz porazkami. Do
problematyki tej nalezy takze wspolpraca rodzicéw i nauczycieli, rodzinna socjalizacja jako
warunek kariery szkolnej dziecka, znaczenie szkolnej i rodzinnej codziennosci dla jakosci
procesu edukacji dziecka. To gléwne obszary zainteresowari Habilitantki. Rozwéj tych
zainteresowan zaowocowat publikacjami dotyczacymi subiektywnej wiedzy dziecka o szkole, o
tym, co sprzyja dobremu samopoczuciu jako waznemu czynnikowi w szkolnej codziennogci.
Na podstawie analizy poruszanej w publikacjach Habilitantki problematyki mozna stwierdzié,
iz Jej gléwnym obszarem zainteresowan jest weczesna edukacja, dziecifistwo i dziecko jako
podmiot szkolnej codziennosci. Tej problematyce Doktor Nyczaj- Drag poswiecila : dwie

monografie :,Oczekiwania a dos$wiadczenia dzieci w pierwszym roku nauki’, (Lubuskie
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Towarzystwo Naukowe, Zielona Géra 2001), ,Edukacja dziecka w narracjach rodzicéw z klasy
éredniej”. (Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, 2015 rok), 5 artykultéw w
czasopismach krajowych, 8 prac pod redakcja lub wspéiredagowanych, 43 rozdziaty w pracach
zbiorowych.

Ocena dorobku naukowego Habilitantki.

Lektura zaprezentowanego w dokumentacji dorobku Habilitantki wskazuje na kilka waznych ,
wartych podkreslenia cech. Po pierwsze jest to dorobek spojny merytorycznie. Habilitantka
nalezy do tych autoréw, ktérzy konsekwentnie rozwijaja wybrang przez siebie problematyke,
poswigcaja jej wiele uwagi, pogltebiajg zaréwno jej merytoryczny zasieg jak i forme oraz treéé.
Po drugie wyraznie podczas lektury publikacji Doktor Nyczaj- Drag wida¢, jak bliska i wazna
jest dla Niej poruszana problematyka. Osobiste zaangazowanie w badaniach spolecznych ,
zwigzane z wyborem waznej nie tylko spolecznie ale takze osobiécie- dla badacza-
problematyki wydaje mi sie zasadniczym wyréznikiem badari w tej dziedzinie nauki. Trzecia
cecha dorobku naukowego Habilitantki to jego niewatpliwy rozwéj jakosciowy,
odzwierciedlajagcy rozwéj kompetencji badawczych Autorki. W kolejnych artykulach i
rozdziatach w pracach zbiorowych Pani Nyczaj- Drag postuguje sie coraz bardziej zlozona,
coraz lepiej opisang metodologia, odnosi sie takze do bardziej wspdiczesnych, bardziej
aktualnych Zrédet bedacych teoretycznym zapleczem Jej prac.

Artykut pt:” Rodzinne uwarunkowania samopoczucia dziecka w szkole” zamieszczony w pracy
pod redakcja Andrzeja Rodziewicza- Winnickiego pt:” Edukacja a zycie codzienne” Tom 2 (
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego , Katowice, 2002 rok) jest przykladem badan
osadzonych w do$¢ odleglych juz dzisiaj koncepcjach teoretycznych psychologii. Problem
oczekiwarn, bedacy ich podstawg rozwazany jest tutaj w oparciu o koncepcje psychologii
poznawczej z lat 7o-tych, zwlaszcza o kategorie dysonansu poznawczego. Punktem wyjécia do
zaprezentowanych w tekscie badan staje si¢ teza o istnieniu przyczynowo- skutkowego
zwigzku miedzy naszymi oczekiwaniami a rzeczywistymi do$wiadczeniami, wedtug ktdrej
zbieznos¢ oczekiwan z rzeczywistoscig jest Zrédtem harmonii i zadowolenia a rozbieznosé jest
przyczyng dysharmonii, stresu, leku oraz innych negatywnych emocji. Z punktu widzenia
wspolczesnych teorii konfliktu teza ta wydaje sig¢ zbyt uproszczona. Wiadomo ( takze o tym
mowi ta sama, stara teoria dysonansu poznawczego) iz taka rozbiezno$¢ ma wartosé
motywacyjng- uruchamia aktywno$¢ jednostki, dazenie do redukcji rozbieznodci. Dzieki
pracom Brunera wiemy takze, iz skuteczne zdziwienie, lezace u podstaw zachowan twérczych i
niekonwencjonalnych wynika wiasnie z takiej rozbieznoéci. Takze milczace zalozenie Autorki,
iz rozbieznod¢ ta moze by¢ wylgcznie jednostronna- pozytywne nastawienia moga pod

wplywem dziatan szkoty, nauczycieli, rodzicéw, réwiesnikéw , przebiegu lekcji i dziatan
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pozalekeyjnych ( takie czynniki Habilitantka w prezentowanych badaniach analizuje) zamieni¢
si¢ na negatywne , jest duzym uproszczeniem. Bywaja sytuacje odwrotne: dziecko na wstepie
boi si¢ szkoly a pod wplywem codziennych doéwiadczen edukacyjnych lek ten redukuje-
wowcezas negatywne oczekiwania zmieniajg si¢ pod wplywem pozytywnych do$wiadczen.
Bardzo dyskusyjne sq dla mnie zaprezentowane w tym tekécie wyniki badan oraz ich
interpretacja. Badanie zaleznosci z uwzglednieniem wielu czynnikéw w jednorodnej a nie
zréznicowanej ( pod ich wzgledem) grupie rodzicéw wydaje sie byé¢ nieporozumieniem.
Uproszczone metody badar , mata préba, mato precyzyjne wskazniki badanej zmiennej takze
nie poprawiaja ich diagnostycznego wymiaru . Dyskusyjny dla mnie wynik, iz gorsze
samopoczucie w szkole charakteryzuje dzieci z rodzin niepelnych jest zbyt stabo
udokumentowany, zeby traktowac¢ go serio. Wspierajacego cytaty pochodza z prac, ktére
wielokrotnie krytycznie ocenialam w moich publikacjach za ich zdroworozsadkowy, oparty na
stereotypach i uproszczeniach wymiar. Pedagogiczne przekonanie, iz sytuacja szkolna dziecka
matki samotnej musi by¢ gorsza niz dziecka wychowujacego sie w rodzinie pelnej jest dla
mnie do dzisiaj zagadka co do jego empirycznych, obiektywnych Zrédel. Celowo pisze:
obiektywnych i empirycznych, gdyz przekonanie to, tak czesto wypowiadane przez polskich
pedagogéw rodziny oparte jest ( czy tez takie oparcie sugeruje) na pozytywistycznych,
ilodciowych, pretendujacych do obiektywizmu badaniach. Jakie to wskazniki , jakie pomiary,
jakie ich wielkosci potwierdzaja ten wynik? Czy sytuacja matki: profesorki, malarki, pisarki,
prawniczki, lekarki, dziennikarki musi by¢ zrédtem negatywnych szkolnych emocji jej dziecka
? Czy dzieje sig tak dlatego ,ze w domu brakuje ojca? Czy wyksztalcona, dysponujaca wysokim
kapitatem spotecznym matka jest gorszym wychowawca, mniej gwarantujgcym dobre szkolne
samopoczucie niz matka i ojciec- oboje bezrobotni? Czy obecnos¢ ojca w rodzinie o niskim
kapitale spofecznym, kazdego ojca ((chcialoby si¢ powiedzieé , byle jakiego” ojca- takze
przemocowego, ojca z chorobg alkoholowq) jest juz czynnikiem warunkujagcym dobre
samopoczucie dziecka w szkole? Powtérzenie tego stygmatu, z ktérym w swoich pracach
walczg od pierwszej, wydanej w 1992 roku przez Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego
ksigzce pt:” Matzeristwo wobec rozwodu” w roku 2002 wydaje mi sie nieporozumieniem. Takze
termin , samotna matka” to pojecie, ktére wielokrotnie prébowatam sproblematyzowad.
Kobiety ( ludzie w ogdle) bywaja samotni z réznych powodéw i na rézne sposoby. Samodzielne
macierzynstwo jako efekt zakoriczenia matzenistwa poprzez rozwéd nie musi byé samotne.
Kobiety- matki miewaja rodzing, miewaja przyjaciét i znajomych. Bycie otoczonym przez
rodzing, znajomych, przyjaciél- identycznie jak posiadanie mezz ( w tzw. pelnej rodzinie)
nikogo przed samotnoécia nie chroni. To strukturalno- funkcjonalne podejécie do

problematyki rodziny , z ktérym walcz¢ w moich publikacjach od lat jest tak bardzo
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zakorzenione, tak mocno obecne w polskiej pedagogice, ze ta moja walka wydaje sie , walka z
wiatrakami”. Z przykrodcig stwierdzam, iz w recenzowanym dorobku znalez¢ mozna przyklady
tego uproszczonego, nieadekwatnego do sytuacji oraz doswiadczen rodzinnych wspoétczesnych
malzonkéw , stygmatyzujacego sposobu myslenia. Podobne uproszczenia oraz ideologiczno-
normatywne banalizacje zawiera kolejny, znajdujacy sie w wykazie publikacji artykut pt:
"Udziat $rodowiska rodzinnego w przygotowaniu dziecka do roli ucznia.” w:Nauczyciele i
rodzice. Wspélpraca w wychowaniu. red.Iwona Zuraszek-Rys, Wydawnictwo Szkoly Nauk
Humanistycznych i Spotecznych Uniwersytetu Zielonogérskiego. Zielona Goéra, 2001). Punktem
wyjscia czynionych w nim analiz jest wywiedziona z funkcjonalizmu teza Parsonsa ,iz zmiany
w obrebie rodziny dotycza wypelniania lub nie funkgji, jakie na tej spolecznej mikrostrukturze
spoczywajy. Autorka powtarza w tym tekécie wiele pedagogicznych uproszczen- neguje
warto$¢ nowoczesnych mediéw, widzac w nich zagrozenie dla wychowawczej funkeji rodziny,
z troska pisze, ze transformacja ustrojowa stala sie przyczyna rosnacych rodzinnych dysfunkgji.
Takie zatozeniowe u podstaw, niejawne ( Autorka nie przedstawia wprost swoich
normatywnych zalozenn co do rozumienia rodziny oraz stojacych za tym rozumieniem
uzasadnierl) normatywne opisywanie rzeczywistosci jest , grzechem pierworodnym” polskiej
pedagogiki rodziny. Z przykroscig stwierdzam, iz recenzowany dorobek obarczony jest tym
grzechem. Nie moge jednak mie¢ o to pretensji jedynie do Habilitantki. Bada Ona rodzine,
opisuje dziejace sie w jej obrebie przemiany tak, jak robig to inni polscy pedagodzy- zmiana, w
ktérej chciatam w tym zakresie uczestniczy¢ i ktdra jest juz w polskiej pedagogice , $ladowo”
obecna ( przykladem s3 prace Joanny Ostrouch-Kaminskiej) nie nalezy do udanych. Publikacje
Habilitantki s3 na to dowodem, s3 przejawem funkcjonalnego spojrzenia na rodzine jako
instytucje, ktéra w spotecznym podziale funkcji ma co$ do zrobienia dla wlasnych czlonkéw
oraz dla spoleczenstwa jako calodci. Pedagogika jawi sie tutaj jako kontrolujaca i nadzorujaca
dyscyplina wiedzy, ktéra ocenia adekwatne do oczekiwan spotecznych sposoby wypelniania
przez rodzine nalozonych na nig funkcji. O uproszczeniach zwigzanych z takim sposobem
myslenia o rodzinie pisalam w wydanej w 2001 roku ksigzce pt:" Doswiadczenia rodzinne w
narracjach. Interpretacja senséw i znaczen” ( Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
wydanie I). Funkcjonalizm upraszcza spojrzenie na wspoélczesng rodzine a pedagogike jako
dyscypling , w obrebie ktérej prowadzone s3 badania jej dotyczace sprowadza do
dyscyplinujgcego narzedzia jakich§ nieujawnianych wczeéniej ideologii. Techniczno-
instrumentalne traktowanie rodziny, opisywanie i badanie jej wylacznie w aspekcie spotecznie
przypisanych jej funkcji nie pozwala na dostrzezenie wielu najwazniejszych dzisiaj dla tej

ludzkiej matej wspélnoty probleméw.



Kolejng, dyskusyjng cechg ocenianego dorobku jest jego teoretyczne zaplecze. Pani Doktor
Mirostawa Nyczaj- Drag odwoluje si¢ najczesciej do literatury z lat dziewiecédziesigtych
(zwlaszcza do poczatkdw tych lat). Zjawiska spoleczne podlegaja dzisiaj gwaltownej zmianie ,
zmiana staje si¢ dzisiaj jedna z wazniejszych kategorii opisu rzeczywistosci. Koncepcje
dostepne w publikacjach z 1991, 92, 93, 94 nie opisuja jeszcze raczej tej zmiany. Opisuja one
rzeczywisto$¢ sprzed transformacji, postuguja si¢ wiec  kategoriami deskryptywnymi
adekwatnymi do minionego porzadku. Ich warto$¢ opisowa, diagnostyczna oraz prognostyczna
jest wigc niewielka. Jak w tym kontekscie rozumieé¢ zdanie Hablilitantki, ktéra w tekscie
opublikowanym w 2009 roku pisze: , Analiza najbardziej aktualnej literatury pokazuje
wyraznie, ze badania proceséw selekcyjnych w ksztalceniu wezesnoszkolnym najczesciej sa
prowadzone w konteksécie uwarunkowan gotowosci lub dojrzatoéci dzieci 7-6 letnich do
podjecia obowigzku szkolnego ,, i odsyla nas do literatury z 1991 - Brzezinska, ,Zycie Szkoly”,
Konarzewski 1991, Klus- Staniska 1994. Nazwanie takiego zaplecza najbardziej aktualna
literaturg w 2009 roku wydaje mi si¢ nieporozumieniem. W tym samym tekécie Autorka
powoluje si¢ na swoje badania z lat 8o-tych. Byloby to bardzo ciekawe i wazne, gdyby badania
te zostaly powtérzone obecnie a ich wyniki poréwnane.

Tak wigc moje gléwne uwagi do tekstéw zamieszczonych w dorobku Habilitantki to
funkcjonalne podejécie do rodziny, uproszczony, banalizujacy te problematyke sposéb jej
badania oraz opisywania , niedostrzeganie réznicujacej roli pici kulturowej, stara literatura,
ktdra opisuje odlegty od wspdlczesnej rzeczywistosé rodzinng i edukacyjna.

Kolejne uwagi krytyczne dotycza metodologii na jakiej oparte s3 wyniki prezentowanych w
nich badan. Opis tej metodologii jest bardzo oszczedny. Najczesciej Habilitantka rozmawia z
malg, doé¢ jednorodna grupa np. nauczycieli. W tekécie pt: ,Czuje oddech rodzicéw na
plecach czyli o dzieciach rodzicéw z klasy éredniej z perspektywy nauczyciela.” (Pedagogika
Alternatywna .Postulaty, projekty i kontynuacje” .red. Sliwerski, Wydawnictwo Impuls,
Krakéw, 2007) prezentuje Ona wyniki badan uzyskane po swobodnej rozmowie z 15
nauczycielkami czgsto wybieranymi przez rodzicéw zaliczanych przez Nig do klasy éredniej.
Na podstawie tej rozmowy wnioskuje o motywacji dzieci tych rodzicéw do nauki szkolnej,
uzywa pojec:” wigkszo$¢ czy mniejszoé¢ dzieci” , ktérg stanowi np. 6 oséb. Sadze, iz wywiad
swobodny z mala grupg nauczycieli moze mie¢ znaczenie wstepne, pilotazowe dla
projektowanych badan. Moze pokaza¢ zakres probleméw, na jakie wskazuja nauczyciele na
podstawie swoich kontaktéw z dzie¢mi rodzicéw z klasy éredniej. Nie ma jednak wymiaru
diagnostycznego, nie mozna na jego podstawie méwi¢ o zachowaniach zadnej ,wiekszosci ,, ani
» mniejszosci”. Dyskusyjna wydajg mi si¢ takze te wypowiedzi Autorki, kiedy pisze Ona, iz

dzieci rodzicéw z klasy sredniej sprawiajg wiecej niz inne probleméw wychowawczych, gdyz
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majgc wigcej stymulacji od innych w postaci atrakcyjnych zajeé pozalekeyjnych uwazaja szkote
za nudng i mato zajmujgca. Moze w tym aspekcie warto postawi¢ jakie$ pytanie krytyczne- na
przyklad, dla kogo jest wspéiczesna szkola? Z badan socjologéw edukacji wiemy, ze nie dla
dzieci z grup defaworyzowanych, gdyz raczej nie ma mozliwoéci poprzez edukacje zmienié
wlasne potozenie spoteczne. Szkola reprodukuje réznice i nieréwnosci spoleczne. Czyli nie jest
szans3 na zmiang statusu dla dzieci, ktdre jej potrzebuja. Jest jednoczeénie mato atrakcyjna dla
dzieci rodzicéw o wysokim kapitale spolecznym, ktére maja zapewniony dzigki temu
kapitalowi rozw¢j, realizacje wlasnych mozliwosci , zdolnosci i potrzeb. Jesli wiec wspélczesna
szkofa polska nie jest okazja do rozwoju, do zmiany niskiego statusu spolecznego, niskiej
pozycji w hierarchii spotecznej a dzieciom rodzicéw klasy éredniej wydaje sie nudna,
niepotrzebna i malo stymulujaca to dla kogo jest ta instytucja? Komu i w czym pomaga, jakie
peini rzeczywiste a nie tylko deklaratywne funkcje? To bardzo wazne pytanie, ktérego niestety
nie ma nawet $ladu w dorobku naukowym Habilitantki, dorobku poswieconemu problematyce
wspdlczesnej szkoty .

Na przykiadzie tego tekstu wida¢ wyraznie na czym polega opisywana przeze mnie stabo$¢ tej
czeséci dorobku naukowego Pani Doktor Nyczaj- Drag. Wnioskowanie na temat rzeczywistosci
spolecznej bez glebokich studiéw , bez wyraznych kategorii analitycznych osadzonych
teoretycznie w najnowszych naukowych koncepcjach , na podstawie swobodnych rozméw z
kilkoma czy kilkunastoma osobami , wnioskowanie zdroworozsadkowe, nie poparte zadna
teorig i zwigzang z nig kategoria pojeciowga uwazam za powazne braki , widoczne w
recenzowanym dorobku.

Sq wsréd przedstawionych do oceny jednak prace odmienne, pozbawione powyzszych
uchybien. Do tej drugiej, wysoko przeze mnie ocenianej grupy publikacji zaliczam nastepujace
teksty:

1. ,Kilka uwag o krytycznej $wiadomoséci nauczyciela emancypacyjnego”. W: Swiadomos¢ i
samoswiadomo$¢ nauczyciela a jego zachowania zawodowe . Red.Edward Koziot , Ewa
Pasternak- Kobylecka, Uniwersytet Zielonogérski, 2005 rok.”

2. ,Dzieci wysokiej jakosci w ponowoczesnym $wiecie. Esej o koniecznoéci i ryzyku
instytucjonalizacji dzieciistwa.{ w:} Wspélprzestrzenie edukacji. Red. Mirostawa Nyczaj- Drag,
Michat Glazewski. Oficyna Wydawnicza Impuls, 2005 rok.

3. »Zajgcia dodatkowe dzieci jako jeden z projektéw inwestycyjnych wspétczesnych rodzicow”{
w:} Opér w edukacji. Aspekty teoretyczne i praktyczne. Akademia Pomorska w Stupsku. 2006.
4."Nauczyciel wobec dzieci i rodzicéw z klasy $redniej jako reprezentantéw neoliberalnej
rzeczywistosdci.” { w:}Nauczyciel- Tozsamoéé- Rozwdj. Red. Roma Kwieciniska, Stanistaw Kowal,

Mirostaw Szymarniski. Wydawnictwo naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw, 2007.
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5. ,Osiagniecia szkolne uczniéw w kontekscie kapitalu spolecznego rodziny. Analiza
poréwnawcza dwéch réwnoleglych klas pierwszych szkoly podstawowej.” {w:} Idee- Diagnozy-
Nadzieje. Red. Astrid Christiansen, Piotr Mikiewicz, Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej
Szkoly Wyzszej, Wroclaw, 2009

6. ,Dziecko z klasy séredniej jako przedmiot konsumpcji rodzicéw”. {w:} Edukacja w przebiegu
zycia. Od dziecinistwa do staroéci. Red Mirostaw Kowalski, Agnieszka Olczak. Impuls, 2010
Wymienione artykuly s3 juz znacznie lepiej osadzone teoretycznie, Autorka stawia w nich
wazne spolecznie problemy, formuluje pytania badawcze jezykiem wybranej koncepgji, ktérg
traktuje jednoczesénie jako narzedzie udzielania na pytania te odpowiedzi oraz wiasnych,
zwigzanych z nimi interpretacji. Dyskutuje z dotychczasowym dorobkiem nauki w wybranym
przez siebie do badan zakresie, w oparciu o rzetelne studia literaturowe udziela odpowiedzi.
Takze metodologia prezentowanych badarn jest adekwatna do ich zamystu, dobrze opisana i
osadzona w literaturze przedmiotu. Wida¢ wyraznie, iz problematyka zwigzana z rodzicami z
klasy $redniej, ich postrzeganiem dziecka, ich strategii ksztaltowania aspiracji edukacyjnych
wlasnych dzieci jest bliska Habilitantce, ktéra duzo lepiej sie w niej porusza niz w
problematyce zwigzanej z przemianami wspdiczesnej rodziny czy uwarunkowaniami
samopoczucia dziecka w szkole.

W wymienionych wyzej tekstach pojawia sie takze aspekt krytyczny. Autorka szuka
emancypacyjnych mozliwosci w pracy nauczyciela, pokazuje neoliberalne problemy szkolnej
edukacji oraz codzienne praktyki konstruowania roli ucznia przez rodzicéw z klasy éredniej.
W ocenianym dorobku przedstawionym przez Panig Doktor Mirostawe Nyczaj- Drag w
postegpowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego wida¢ wiec wyraznie dwie grupy
roznie badanych i opisywanych probleméw. S3 takie, ktére budza zasygnalizowane przeze
mnie watpliwodci, s3 tez takie, ktére pozwalajg z uznaniem spogladaé¢ na ten dorobek jako
wazny, interesujgcy spolecznie, poznawczo, jako wklad w rozwdj wspélczesnej pedagogiki.

W dorobku tym znajduje si¢ takze metodyczna propozycja zastosowania metod projekcyjnych
w pracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej oraz autorski, bardzo interesujacy program
studiéw podyplomowych. Jest to wazny choé czesto nieobecny lub niedoceniany fragment
aktywnosci naukowo- badawczej. W dorobku Habilitantki jest obecny i wskazuje na Jej

rzeczywiste zaangazowania w edukacyjng praktyke.

Ocena rozprawy habilitacyjnej.
Ksiazka przedstawiong jako osiagnigcie naukowe bedace podstawa wszezecia postepowania o

nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego stafa si¢ praca pt: ,Edukacja dziecka w



narracjach rodzicéw z klasy sredniej” ( Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego,
2015 rok, 240 stron).

Jest to praca nawigzujaca problematyka do tej czeséci dorobku naukowego Habilitantki, ktéry
ocenitam wysoko.

Jej punktem wyjscia jest teza, ktora Autorka formutuje we wstepie. Wedtug tezy tej: ,biografia
edukacyjna dziecka jest uzalezniona nie tyle od ich kompetencji intelektualnych: (zolnosci i
motywacji- o czym mowi zasada merytokracji) , ile przede wszystkim od habitusu klasowego
oraz kapitalu ekonomicznego, spolecznego i kulturowego rodziny.” ( wstep, s.5). Ta
wywiedziona z teorii reprodukcji kultury teza Pierra Bourdieu pozwala Habilitantce
skonstruowa¢ problem badawczy dotyczacy zwiazku miedzy klasa spoleczng rodzicéw a
edukacjg ich dzieci. Pyta o subiektywne znaczenia, jakie rodzice z klasy $redniej nadaja
edukacji swych dzieci, pyta o praktyki, motywacje i wartoéci skladajace sie na jakogé zycia
rodzicdw, pyta o oczekiwania z nig zwigzane, o plany w tym zakresie, o wizje sukcesu
edukacyjnego wlasnego dziecka. Obok tego stawia sobie za cel zrekonstruowanie modelu
wspolczesnego dzieciristwa i rodzicielstwa w odniesieniu do klasy $redniej.

Wybor teorii Pierra Bourieu jako narzedzia/jezyka prowadzonych badan, dokonywanych
opiséw i interpretacji wydaje mi si¢ trafny. Nieco wyeksploatowana a przez to nieco
upraszczana przez pedagogéw ta socjologiczna , poszerzona o aspekt polityczny teoria dobrze
nadaje si¢ do badan nad zwiazkiem miedzy zasobami rodzicéw a przebiegiem edukacji ich
dzieci. Ciekawg , czesto obecnie uzywana do opisu spotecznych zmian kategorig staje sie takze
kategoria klasy $redniej. Ja sama nie jestem szczegélng entuzjastka kategorii klasy spolecznej.
Wpisany jest w nig konflikt jako cecha dystynktywna - osobiécie jest mi blizsze
psychologiczne, jednostkowe ( chociaz zawsze kontekstowe kulturowo) rozumienie konfliktu.
Jednak pomijajac osobiste preferencje teoretyczne musze dostrzec jak bardzo opisowo nogna
jest ta wybrana przez Habilitantke kategoria klasy spolecznej. W zaproponowanym w pracy
rozumieniu tej kategorii Pani Doktor Nyczaj- Drag oparfa si¢ na pracach Henryka
Domariskiego. Sposéb operacjonalizacji pojecia klasy spolecznej w wykonaniu tego socjologa
jest interdyscyplinarny, dynamiczny i otwarty. To z cala pewno$cig zalety wybranego sposobu
definiowania podstawowej dla wiasnych badan kategorii. Bardzo interesujacy jest ten wiagnie,
opisowy , oparty na literaturze socjologicznej fragment pracy. Szczegodlnie interesujace s3
polemiczne watki, zawarte w podrozdziale dotyczacym rozwoju klasy éredniej w Polsce.
Habilitantka przytacza tutaj dwa rézne stanowiska- jedno dowodzi, iz pojawienie sie klasy
sredniej jest nowym zjawiskiem, pochodnym transformacj ustrojowej, drugie , zgola odmienne
wskazuje na to, iz takze w gospodarce planowanej, w czasach PRL- u mozna juz byto méwi¢ o

klasach spotecznych. Bardziej przekonywujace jest jednak to pierwsze stanowisko- klasy
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spoteczne, w rozumieniu przytaczanych Autoréw to grupy o podobnym statusie majgtkowym,
kapitale spolecznym, aspiracjach zyciowych, stylu i jakosci zycia. Wyznajq podobne warto$ci,
maja podobne cele, podobnie rozumieja sukces zyciowy. To, co ich lgczy mozna wyraznie
wyodrebni¢, mimo, Ze rdznice te nie s3 ani stale ani jednorodne. Natomiast drugie z
przytaczanych stanowisk, zgodnie z ktérym juz w PRL- mieliémy do czynienia ze $rednia klasg
spoleczng jest nie do obronienia. Jacek Kurczewski- autor tego podejscia sugeruje, iz klase te
tworzyli zaréwno inteligenci jak i robotnicy a faczyla je nieche¢ do 6wczesnej wladzy i opér
przeciwko tej wladzy. Ja bardziej sktanialam bym sie do zupelnie innego rozréznienia- jesli
pojecie klasy spolecznej ma by¢ funkcjonalne dla opisu jakiej$ wzorotwérczej, polaczonej
wspélnymi cechami , aspiracjami, zasobami, mozliwoéciami oraz miejscem w strukturze
spolecznej wspdlnoty to klasg $rednig w PRL-u bylaby spoleczno$é tzw . establishmentu, czyli
grupa posiadajaca wladze i zwigzane z nig przywileje. Byliby to wysocy funkcjonariusze
rzadzacej partii oraz ich rodziny polaczone tym , co dzisiaj nazywa sie jako$cia i stylem zycia a
takze dostepem do débr oraz do innych zasobéw ( kulturowych i ekonomicznych). Mysle,
jednak, iz na okreslenie tej grupy socjologia ma inne, bardziej adekwatne niz klasa spoteczna
kategorie. Do tej dobrze napisanej, przejrzystej i spdjnej czeéci mam jeszcze dwie uwagi. Po
pierwsze koncepcja reprodukcji kulturowej zostata bardzo dobrze opisana, po drugie $wietnym
pomystem Autorki bylo dokonanie przegladu badan wykorzystujacych teorie Pierra Bourdieu.
Dobrze zaprezntowana w tym zakresie zostala praca Lucyny Kopciewicz.

Metodologiczny aspekt recenzowanej pracy jest nieco bardziej dyskusyjny. Autorka wybiera
orientacje konstruktywistyczng, chce rekonstruowa¢ i obiektywizowaé znaczenia, jakie
edukacji wlasnych dzieci nadajq rodzice z klasy $redniej. Wybiera w tym celu wywiad
narracyjny. Proponuje interpretacje krytyczng jako metode opisu zebranych od narratoréw
wypowiedzi. Krytycyzm ten ma polega¢ na poszukiwaniu zwigzkéw miedzy , czastkowymi
znaczeniami odkrywanymi w procesie badania a szerszymi - spotecznymi strukturami (s.112.)
To zdanie, odwotujace sie¢ do celu wlasnych badan sugeruje, iz bedg to badania szukajace
zwigzkéw migdzy zmiennymi, z ktérych jedna to znaczenia przypisywane edukacji szkolnej
wiasnego dziecka a druga to szersza struktura spoteczna. Pomijajac pytanie o uszczegdlowienie
tej drugiej zmiennej ( jak rozumiana, jak badana, jak interpretowana jest struktura spoteczna)
pragng zauwazy¢, iz badania jako$ciowe, wychodzace z zalozenia, iz rzeczywistoéé¢ spoleczna,
bedaca w nich przedmiotem opisu i interpretacji to nie zbiér poddajacych sie obiektywizacji
faktéw, migdzy ktérymi istniejg zaleznosci przyczynowo- skutkowe lecz system znaczen, w
ktérych tworzeniu uczestnicza wszystkie podmioty: tak badacze jak osoby badane. Pytanie o

zwigzki migdzy zmiennymi ( jesli nawet dwa spoleczne konstrukty nie zostaly w pracy
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nazwane zmiennymi) nie nalezy do wybranej przez Panig Doktor Nyczaj- Drag orientacji
metodologicznej.

Kolejne zastrzezenie zwigzane z metodologiczng cze$cia recenzowanej pracy dotyczy
wybranej, jak deklaruje Habilitantka perspektywy biograficznej. Pani Doktor Nyczaj- Drag
pisze: ,, tego rodzaju badanie dalo mozliwoé¢ zrekonstruowania i interpretacji czeéci historii
zycia rodzicéw srodowisk klasy $redniej” ( str.98 , cyt .za Bromley,1977) dodajac juz od siebie w
dalszej czeéci zdania, iz jest to réwnoznaczne z ,odkryciem znaczen nadawanych edukacji
swego dziecka, wyplywajacych z ich doswiadczen biograficznych”. Wydaje mi sie iz zupelnie
czym innym jest rekonstruowanie znaczen historii zycia ( lub jego fragmentéw) niz
odkrywanie znaczen, jakie przypisujemy okreslonym doswiadczeniom w zyciu naszych dzieci(
w tym przypadku sa to doswiadczenia edukacyjne). Habilitantka nie bada przezy¢, nie
uzyskuje rozumiejgcego wgladu w zaden subiektywny $wiat zycia badanych rodzicéw. Nie
zbliza sie nawet do tego , co okreéla mianem ,glebokiego poziomu znaczeniowego”. Analizuje
wypowiedzi w ich bezposrednim, uslyszanym od rodzicéw wymiarze, nie prowadzi zadnej
rozmowy, ktérg w metodologii okresla sie mianem poglebionego wywiadu klinicznego czy tez
wywiadu narracyjnego. Lektura calej pracy , zgloszonej jako podstawa do przeprowadzenie
przewodu habilitacyjnego pokazuje duze braki metodologiczne Habilitantki.

Stabo$¢ ta moze by¢ wynikiem lektur, do jakich Autorka ksigzki ,Edukacja dziecka w
narracjach rodzicéw z klasy $redniej” siega szukajac inspiracji metodologicznych dla wlasnych
badan. S3 to podrecznki D.Urbaniak- Zajac , J. Piekarskiego, Silvermana, czy tez prace oparte
na badanich narracyjnych i biograficznych : W. Drézki, ]J. Ostrouch- Kaminskiej, czy moja
praca pt: Do$wiadczenia rodzinne w narrcajch. Interpretace senséw i znaczenn (2004).
Wymienione podreczniki to pierwsze na polskim rynku wydawniczym pozycje dotyczace
badani jakosciowych- s3 wystarczajace dla magistrantéw, doktorantéw- dla badacza
aspirujacego do stopnia naukowego doktora habilitowanego, stopnia, ktéry oznacza naukowa
samodzielnos¢ to wedtug mnie dzisiaj za mato. Nawet wymienieni Autorzy napisali juz kolejne
metodologiczne teksty, ktérych lektura pomoglaby Hablilitantce w rozumieniu tej orientacji
metodologicznej, ktérq wybrala. Sa takze dostepne pozycje nowe, z tlumaczeniami
oryginalnych, =~ wainych  metodologicznych  tekstébw. =~ Wymienione w  rozdziale
metodologicznym ksigzki polskich autoréw ( i pozostate, obecne w pracy publikacje z zakresu
polskich badan narracyjnych i biograficznych ) maja charakter autorskich projektéw. Zawsze
sq jakos teoretycznie uzasadnione, odnosza si¢ do bardzo réznych sfer zycia, fragmentéw
biografii, ktérg badaja. Czerpanie z nich jest oczywiécie bardzo potrzebne, moze by¢ pomoce
ale pod jednym warunkiem. Jest nim precyzyjne zrozumienie ich specyfiki, obszaru, do jakiego

si¢ odnoszg, pytan, jakie stawiaja. Jedng z zasadniczych cech charakteryzujacych badania
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narracyjne jest rozumienie narracji ( opowiesci o zyciu, historii o , ja”) jako rodzaju
jednostkowej tozsamosci. Badamy w ten sposéb proces konstruowani tozsamoséci: matki, zony,
kobiety, nauczycielki itp. Nie chodzi o sama wypowiedz ( narracje) - chodzi o znaczenie, jakie
wybranemu fragmentowi wlasnej biografii przypisuja nasi rozméwcy. Te subiektywne sensy i
znaczenia skladajace sig¢ na historig o ,, ja” , tworzace nasza narracyjng tozsamo$¢ wymagaja
swobodnej, nie skrgpowanej zadnymi uprzednimi zalozeniami rozmowy, wymagaja wywiadu
narracyjnego wlasnie. Dostrzezenie zwigzku narrcaji z tozsamoscia, nierozdzielnoé¢ tych pojeé
to wazna cecha tego typu badan- badan narracyjnych. Nie chodzi w nich o jaki§ rodzaj
wywiadu (wywiad narracyjny) jako metode. Chodzi w nich o rozumienie i respektowanie
podstawowego dla tych badan zalozenia o narracyjnym charakterze naszej tozsamosci. Wiele
jest zrédet, do ktérych mozna sig odnie$¢ w tym zakresie. Moze to by¢ na przykiad koncepcja
narracyjnej tozsamosc¢i P. Riceura. Filozof ten traktujac tozsamo$¢ narracyjng jako to, co
konstytuuje kazdego z nas zwrdcil uwage na sposoéb traktowania i rozumienia subiektywnosci.
Traktuje ja jako taki rodzaj tozsamosdci, ktéra moze by¢ wytworzona poprzez proces
komponowania opowiesci wyposazony w wewnetrzng dynamike czasowodci. Ricouer dostrzegt
w kategorii tozsamoéci dwa znaczenia: ,takozsamo$é ,czyli identyczno$é, statycznosé,
niezmienno$¢ oraz ,bycie soba” czyli tozsamos$¢ wlasciwa - wyrazajaca zmienno$é¢, dynamike
Irozwoju w czasie. Ten procesualny, zakorzeniony w czasie, prébujacy polaczyé to co stale,
niezmienne istatyczne ztym, co zmienne, dynamiczne spos6b rozumienia problemu
tozsamosdci pozwolit na przejécie od traktowania jednostki jako bytu wyposazonego
w okreslone wlasciwosci, cechy czy atrybuty do takiego ujecia, ktdére akcentuje dynamiczne
ujecie podmiotu, jako bytu stale w drodze, w procesie konstruowania i rekonstruowania siebie.
Mozna stwierdzi¢, iz przejscie to pozwolito na odkrycie, iz tozsamo$¢ nie jest nam dana lecz
jest konstruowana w toku narracji, w procesie opowiadania. Te zmiane $wietnie charakteryzuje
stwierdzenie iz: ,dzigki idei narracji mysl filozoficzna znalazta stosowne przestanki do
przejscia od substancjalnego do dynamicznego ujecia podmiotu, zaé szlak prowadzacy od
kartezjariskiego ,mysle, wigc jestem”, poprzez hermeneutyczne” rozumiem, wiec jestem”,
sfinalizowat si¢ w narratywistycznym ,opowiadam, wiec jestem”. (A. Burzyniska,2008, s. 33)

Mysle, ze w pracy opartej na narracyjnej orientacji metodologicznej niedostrzeganie
zwigzku migdzy narracyjnosciy a tozsamoscig odczytaé mozna jako nieco uproszczony,
instrumentalny sposéb traktowania tej kategorii. Wywiad narracyjny jest tutaj po prostu
wybrang metoda badawcza- bez szerszego uzasadnienia oraz bez glebszej refleksji.

Powyzsze uwagi nie maja na celu zdyskredytowa¢ zastosowanej w ocenianej ksigzce

metodologii. S3 moim glosem w waznej sprawie- dotycza Zrédel, statusu oraz sposobu
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prowadzenia badan narracyjnych w naukach spotecznych i humanistyce, dotycza sposobu oraz
uprawnien do ich interpretacji.

Siedem kolejnych rozdzialéw ('V, VI, VII, VIII, IX, X, XI) mieszczacych sie na nieco ponad
100 stronach ksigzki to prezentacja i interpretacja wynikéw badan , jakie przeprowadzila
Habilitantka. Autorka , na podstawie odpowiedzi rodzicéw na stawiane przez siebie pytania
analizuje: znaczenie, jakie przypisuja oni edukacji, zasoby, jakie w nig inwestuja, praktyki, jaki
w tym zakresie podejmujg, obraz wlasnego dziecka, jaki ujawniaja w odpowiedziach, portretuje
rodzicdw, przedstawia modele dziecinistwa i rodzicielstwa, opisuje proces reprodukgji kultury,
w ktéry angazuja si¢ rodzice organizujac edukacje wlasnych dzieci. Swoje interpretacje
wzbogaca obecnymi w literaturze przedmiotu badaniami na ten temat, przywoluje liczne
komentarze, interpretacje innych badaczy. To niewatpliwy walor opisanych w ocenianej
ksigzce badan. Skladaja si¢ one na obraz zjawiska bedacego cecha wspéiczesnej neoliberalnej
kultury- nie tylko politycznej ale takze osobistej, jednostkowej. Skladaja sie na obraz
neoliberalnej orientacji Zzyciowej, zdominowanej rynkowo zdefiniowanym rozumieniem
szczgdcia wlasnego oraz szczgécia dzieci, w ktérym wszelkie zasoby, ( do ktérych w tej pracy
zaliczana jest edukacja) traktowane sg instrumentalnie, jako droga do celu. Cel usytuowany
jest poza jednostky i poza rodzina- znajduje si¢ na rynku. Na rynku towaréw, débr, ustug, idei,
jakosci i stylu zycia. Na rynku, na ktérym mozna bezpiecznie, wysoko sie ulokowaé dzieki i
poprzez edukacje wlasnie.

Lektura ksigzki Pani Mirostawy Nyczaj- Drag pt: :,Edukacja dziecka w narracjach rodzicéw
z klasy éredniej” dostarcza waznej spolecznie wiedzy w kilku jednoczeénie obszarach: w
obszarze znaczenia, jakie rodzice z klasy $redniej przypisuja edukacji, w obszarze codziennych
praktyk, jakie stajg sig ich udzialem w tym zakresie, w obszarze zwiazku miedzy edukacyjnymi
mozliwosciami dziecka a habitusem rodzica, w obszarze tego, jak kapital spoleczny rodzica
zapewnia dziecku zaréwno mobilizacjg jak i wsparcie. Uzyskane opisy, dokonane interpretacje
mialy by znacznie wigksza wartos¢, gyby metodologiczmie ta ksigzka nie budzila tylu
watpliwosci. Biorac jednak pod uwage, iz jako$ciowe orientacje metodologiczne w polskich
naukach spotecznych dopiero si¢ rozwijaja, dopiero szukaja dla siebie pelnoprawnego miejsca
mysle, iz Habilitantka pokazala kompetencje do tego, aby w tym procesie czynnie i z sukcesem

uczestniczy¢.
Konkluzja.

Ocena dorobku naukowego, aktywnoéci konferencyjnej, organizacyjnej, dydaktycznej Pani

Doktor Mirostawy Nyczaj- Drag jest pozytywna. Opracowala Ona autorski program studiéw
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podyplomowych, przygotowata zajecia metodyczne dla nauczycieli, angazowala sie¢ w prace
aktywizujace te grupe zawodowa.

Pani Doktor Mirostawa Nyczaj- Drag jest przygotowang do opieki nad mtoda kadrg
naukowa i prowadzenia badan indywidualnych, tworzenia zespoléw badawczych Osoba. Jej
dorobek naukowy jest raczej spdjny, ciekawy, porusza nowe tresci, opisuje nowe praktyki
badawcze w naszej dyscyplinie. Jest Ona osoba twércza, dobrg pisarka, interesujaca badaczka
edukacji, szkoly i dziecinstwa. Jej rozprawa habilitacyjna jest przyktadem interdyscyplinarnych
badani narracyjnych, ktére mimo , Ze nie pozbawione bledéw pokazuja wazna edukacyjng i
spoleczng zmiang- pokazuja reprodukcje rynkowego myélenia w praktykach rodzinnych,
zwigzanych z edukacja. Wpisuja si¢ takze w wazny, nowy w polskiej pedagogice nurt badan
zwigzanych z tak zwanym ,dziecinistwm najwyzszej jakoéci”- dowodzac tym samym, jak
mocno , na trwate dyskurs neoliberalny przeniést sie do zycia prywatnego, rodzinnego oraz do
mysélenia potocznego. Z tych powoddw stwierdzam, ze Habilitantka w dostatecznym stopniu
spelnia wymagania okreslone w art. 16 Ustawy z dnia 18 marca 2011 roku o zmianie ustawy
Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o
stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie innych ustaw (Dz. Ustaw 2011, nr 48, poz.
455) dotyczace kryteriéw osiggnie¢ osoby ubiegajacej si¢ 0 nadanie stopnia naukowego doktora
habilitowanego. W zwigzku z powyzszym wnosze o nadanie dr Mirostawie Nyczaj-Drag

stopnia doktora habilitowanego.
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