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Posiadane dyplomy, stopnie naukewe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich uzyskania

oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

1989 — wuzyskanie tytulu magistra pedagogiki w zakresie nauczania poczatkowego
— Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Zielone] Goérze; tytul pracy magisterskiej: Poziom
umiejetnosci czytania, pisania i liczenia uczniow klas pierwszych i jego uwarunkowania
promotor: prof. dr hab. Maria Jakowicka;

1999 — uzyskanie tytutu naukowego doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki na
Wydziale Nauk Pedagogicznych i Spotecznych Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Tadeusza
Kotarbinskiego w Zielonej Gérze; tytut rozprawy doktorskiej: Dynamika rozbieznosci migdzy
oczekiwaniami dzieci wobec szkoly a doswiadczeniami szkolnymi w pierwszym roku nauki,
promotor: prof. zw. dr hab. Maria Dudzikowa; recenzenci w przewodzie: prof. dr hab. Maria

Burtowy, prof. dr hab. Bolestaw Potyrala.

Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych.

Uniwersytet Zielonogérski (dawniej Wyzsza Szkota Pedagogiczna):

— od wrzesnia 1989 roku na stanowisku asystenta stazysty w Zakltadzie Dydaktyki na
Wydziale Pedagogicznym Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Gérze;

— od wrzesnia 1990 roku na stanowisku asystenta w Zaktadzie DydaktykiQ na Wydziale
Pedagogicznym Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gorze (w 1994 r. przejscie do
Zakladu Pedagogiki Wezesnoszkolnej i Przedszkolnej);

— od lipca 1999 roku na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Przedszkolnej Instytutu Pedagogiki i Psychologii Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej

Gorze;



— od lipca 2015 na stanowisku starszego wyktadowcy w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej
i Wezesnoszkolne] na Wydziale Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu Uniwersytetu
Zielonogorskiego.

 Wskazanie osiagniecia* wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca
2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie

sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

Tytul osiggniecia naukowego

Mirostawa Nyczaj-Drag, Edukacja dziecka w narracjach rodzicéw z klasy Sredniej, Oficyna

Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2015.

Oméwienie celu naukowego ww. pracy i osiggnietych wynikéw

wraz z omoéwieniem ich ewentualnego wykorzystania

Inspiracji do zainteresowania si¢ jako$cig edukacji dzieci w rodzinach $rodowisk klasy
sredniej, zaprojektowania badaft w tym obszarze tematycznym i napisania ksigzki pod tytutem
Edukacja dziecka w narracjach rodzicow z klasy Sredniej dostarczyly mi informacje
otrzymywane od nauczycieli i rodzicéw na temat specyficznych probleméw wychowawczych
i dydaktycznych pojawiajacych si¢ klasach, do ktérych rodzice zapisujg swoje dzieci na
zasadzie wyboru nauczyciela (pierwsza klasa szkoty podstawowej). Mowa tu miedzy innymi,
w odniesieniu do dzieci, o rywalizacji, kulturze indywidualizmu, szczegélnym nastawieniu na
osiggnigcia, a w przypadku rodzicéw — o wysokich wymaganiach i oczekiwaniach w stosunku
do dzieci i nauczycieli, nastawieniu i presji na sukces edukacyjny dziecka. Dzieci zapisywane
do szkoty poprzez wybdr nauczyciela to najczesciej osoby z tak zwanych dobrych doméw
— dzieci rodzicow wyksztalconych, czesto dobrze sytuowanych, starannie dobierajgcych
szkote, klase i nauczyciela, swiadomych warto$ci edukacji, inwestujgcych w ciziecko juz od
najwczesniejszych lat, co zalicza si¢ do podstawowych dystynkcji srodowisk klasy sredniej.
Istotne znaczenie mialy dla mnie takze formalne i nieformalne rozmowy prowadzone
z nauczycielkami klas poczatkowych oraz dyrektorami szkol na temat roli rodzica
w przebiegu drogi edukacyjnej wspolczesnego dziecka oraz obserwacje zachowan rodzicéw

wobec edukacji swych dzieci. Obserwacje codziennego zycia przedstawicieli srodowisk klasy
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sredniej — sgsiadow, znajomych, kolegéw i kolezanek z pracy, rodzicéw dzieci, ktore chodzity
z mojg corka do szkoly oraz przekazy medialne: artykuty w prasie popularnej i kolorowych
magazynach, filmy dokumentalne i fabularne oraz programy radiowe, w ktorych byta mowa
o stylu zycia polskiej klasy $redniej (w tym o wychowaniu i edukacji dzieci) dostarczyty mi
wielu inspirujgcych spostrzezen, a przede wszystkim pytan, na ktore prébuje odpowiedzieé
W pracy.

W ciggu ostatnich kilkunastu lat polska klasa $rednia byla obiektem szerokiego
zainteresowania medidw; publicystyczne i popularnonaukowe teksty na temat stylu zycia
klasy $redniej ukazywaty i ukazuja si¢ w wielu pismach'. Wiadomo z nich miedzy innymi, ze
nowa klasa $rednia rozbudowuje swoje potrzeby konsumpcyjne, takze te zwigzane ze sferg
ustug edukacyjnych. Dostepne analizy teoretyczne oraz badania empiryczne® wykazuja, ze
wspodlczesni rodzice z klasy sredniej szczegdlny nacisk klada na to, by ich dzieci miaty jak
najlepszy start edukacyjny, a w koncowym rozrachunku odniosty sukces zawodowy.
Jakkolwiek wszystkie wskazane dane pokazuja edukacje dzieci jako jedna z wazniejszych
warto$ci dla wspdtczesnych rodzicoéw z klasy $redniej, to jednak wcigz niewiele wiemy na
temat doswiadczen tej grupy spolecznej zwigzanych z edukacja dzieci, subiektywnych
znaczen, jakie jej nadaja, praktyk, motywacji i wartosci dotyczacych edukacji dziecka jako
clementu stylu zycia rodzicow, oczekiwan, plandw, sukceséw i trudnosci wpisanych
w edukacje dzieci, zasobow — w postaci kapitatu ekonomicznego, spotecznego i kulturowego
— rodzinnego wsparcia, do jakich siegajg w celu pozyskania dla swych dzieci kapitalu
edukacyjnego. Zagadnienia te stanowig 0§ problemowa opisywanej publikacji.

Zanim przejd¢ do przedstawienia celu naukowego przeprowadzonych badan
i uzyskanych w nich wynikéw, podejme probe wykazania wartosci analiz po$wieconych

klasie $redniej.

LA Niezgoda, Dzieci skazane na sukces, ,,Polityka” 2003, nr 38; K. Romanowska, Ostatnie bastiony luksusu,
»Newsweek” 8.02.2004; W. Markiewicz, Gra w klasy, czyli jak dzieli si¢ polskie spoleczehstwo?, ,Polityka”
2004, nr 21; A. Pawlicka, Mamy klase Srednig, ,,Przekréj)” 2008, nr 2; M. Grzebatkowska, Wychowaj sobie
geniusza, ,, Wysokie Obcasy” 2012, nr 13.

2 H. Domafiski, Spoleczeristwa klasy Sredniej, Warszawa 1994; tenze, Polska klasa $rednia, Wroctaw 2002; M.
Nyczaj-Drag, Nauczyciel wobec dzieci i rodzicow z klasy Sredniej jako reprezemtantéw neoliberalnej
rzeczywistosci, [w:] Nauczyciel — tozsamos¢ — rozwdj, pod red. R. Kwiecinskiej, S. Kowala, M. Szymafiskiego,
Krakéw 2007; S.B. Ortner, Pokolenie X. Antropologia w §wiecie nasyconym mediami, [w:] Badanie kultury.
Elementy teorii antropologicznej, pod red. M. Kempnego, E. Nowickiej, Warszawa 2004; H. Palska, Bieda i
dostatek. O nowych stylach zycia w Polsce kovica lat dziewieédziesigtych, Warszawa 2002; B. Smolinska-Theiss,
Lepiej urodzeni — lepiej ksztalceni, [w:] Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty, pod red. M. Dudzikowej, M.
Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2008; B. Smolinska-Theiss, Dziecifistwo jako status spoleczny. Edukacyjne
przywileje dzieci klasy Sredniej, Warszawa 2014; A. Wachowiak, J. Fratczak, Modele zycia rodzinnego
przedstawicieli klas Srednich, [w:] Wspélczesne rodziny polskie — ich stan i kierunek przemian, pod red. Z.
Tyszki, Poznan 2001.



Otéz wartos¢ wspomnianych analiz wynika z faktu, ze klasa $rednia jest obiektem
powstajacym na naszych oczach, jest efektem dokonujacych sie wspdtczesnie przeksztalcen
zycia spotecznego w Polsce, miedzy innymi w zakresie gospodarki, mentalnosci, postaw,
sposobow myslenia, nawykéw i stereotypdw. Powszechnie przyjmowana jest teza, iz klasa
Srednia stanowi podstawowa kategorie struktury wspolczesnych rozwinietych spoleczenstw,
a tym samym czynnik sprawczy najbardziej znaczgcych procesoéw i1 zjawisk ekonomicznych.
Uznaje si¢ ja za uosobienie najzdrowszych wartosci, w gospodarce jest osrodkiem inicjatyw
1 nowoczesnosci, w zyciu publicznym $wiadczy o wystepowaniu postaw obywatelskich, a dla
struktur panstwowych stanowi gwarancje demokracji i stabilnoéci istniejacego tadu®. Klasa
$rednia to ,,zjawisko” wielopostaciowe, zréznicowane, podlegajace wspolczesnie glebokim
i wielokierunkowym zmianom. 7 tego powodu trudne, a przynajmniej ryzykowne, jest
moéwienie o statych, trwalych, uksztattowanych jej cechach. Dostepne charakterystyki klasy
$redniej, cho¢ pokazujg niektore jej cechy i tendencje, maja ograniczony zakresowo i czasowo
charakter. Mozna przyja¢, ze zrdéznicowanie pogladéw i stanowisk dowodzi zywego
zainteresowania badaczy tg problematyka, a w §lad za wieloscig ujeé idzie tendencja do
porzadkowania dotychczasowej wiedzy. Koniecznoscia staje si¢ wiec prowadzenie dalszych
badan nad Srodowiskami klasy $redniej w nadziei na uzyskanie pelniejszego i bardziej
doktadnego ich obrazu. Podejmowang w ksigzce problematyke dodatkowo uwazam za istotng
z uwagi na to, ze edukacja jest zasadniczym czynnikiem tworzenia si¢ nowej klasy sredniej i
jej stabilizacji.

Celem naukowym pracy jest ukazanie subiektywnych znaczen, jakie nadajg edukacji
swych dzieci rodzice srodowisk klasy sredniej, miejsca, jakie w ich zyciu zajmuje, praktyk,
motywacji i wartosci (habitusu) dotyczacych edukacji dziecka jako elementu ich stylu zycia,
zasobow — w postaci kapitalu ekonomicznego, spotecznego i kulturowego — rodzinnego
wsparcia, do jakich siegaja w celu pozyskania dla swych dzieci kapitatu edukacyjnego,
oczekiwan 1 plandéw, sukcesow i trudnosci wpisanych w edukacje dzieci. Celami
dodatkowymi jest proba poznania procesu wytwarzania i konwersji kapitatu edukacyjnego
dziecka oraz zrekonstruowania modelu wspdlczesnego dziecinstwa 1 rodzicielstwa
w Srodowiskach klasy sredniej. Dookreslajac wtasne stanowisko w tej kwestii, Vpragnq dodag,
ze celem podjetych badan jest blizsze przyjrzenie si¢ ,,$wiatu rodzicow z klasy Sredniej”
poprzez rekonstrukcje indywidualnych do$wiadczen i przezy¢ dotyczacych tego obszaru ich

zycia, ktory zwigzany jest z edukacjg dzieci; ich opis, analiza i interpretacja.

* H. Domanski, Zamiast zakoriczenia: kilka uwag na temat klasy Sredniej jako wzoru do nasladowania, [w:] Jak
zyjg Polacy?, pod red. H. Domanskiego, A. Ostrowskiej, A. Rycharda, Warszawa 2000, s. 427.
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Plaszczyzng teoretyzowania wprowadzong w obszar prowadzonych analiz jest teoria
Pierre’a Bourdieu, ze szczegélnym uwzglednieniem koncepcji kapitatu i habitusu oraz
koncepcji reprodukeji pozycji klasowej poprzez stosunki rodzinne. Teoria Pierre’a Bourdieu
zaklada, ze zadaniem badacza jest ,wydobywanie na $wiatlo dzienne najglebiej ukrytych
struktur réznych spotecznych $wiatow, skladajacych si¢ na spoleczne uniwersum, a takze
mechanizméw ich reprodukcji 1 zmiany”4. Owe istniejgce obiektywnie struktury wywieraja
nacisk na praktyki podmiotéw dzialajacych, podmioty za$, postugujac si¢ swymi
zdolno$ciami do myslenia, refleksji i dziatania, konstruuja zjawiska spofeczne i kulturowe”.
Zdaniem P. Bourdieu, struktury spoteczne i kulturowe istnieja niezaleznie od podmiotéw
dziatajacych i kierujg ich zachowaniem, tworzgc zarazem pola wyboréw i mozliwosci oraz
konstruujgc nowe, niepowtarzalne zjawiska spoleczne i kulturowe®. Niniejsza praca jest
w jakim$ stopniu probg nawigzania do problematyki badawczej P. Bourdieu, czyli badan
$wiatopogladu estetycznego oraz gustu i praktyk kulturowych jako sposobu konstytuowania
sie i egzystencji klas (w tym klasy $redniej), opisanych w ksigzce Dystynkcja. Spoteczna
krytyka wladzy sqdzenid’.

Procedura badawcza, jaka wybratam, miesci si¢ w kregu badan jakosciowych
i nawigzuje do odniesien teoretycznych obecnych na gruncie paradygmatu interpretacyjnego. \
Poniewaz jednym z celéw moich badan jest proba uzyskania rozumiejacego wgladu
w doswiadczenia i przezycia rodzicow z klasy $redniej zwiazane z edukacja dzieci,
perspektywa interpretacyjna, ktora ktadzie nacisk na opisywanie swiata doswiadczanego
i przezywanego przez konkretne jednostki oraz na konieczno$¢ dostrzegania wartosci
i znaczenia konstruowania tego $wiata z ich wewnetrznego, indywidualnego punktu widzenia,
wydata mi sie najbardziej odpowiednig. Przedmiot opisu, analizy i interpretacji
w opisywanych badaniach stanowily dane narracyjno-biograficzne rodzicéw z klasy sredniej,
tworzone i przedstawiane w kontekscie ich przezy¢ i doswiadczen zwigzanych z edukacjg
dzieci. Sposobem zbierania materiatu empirycznego byt wywiad narracyjny. Ze wzgledu na
cel badan przeprowadzilam go z rodzicami $rodowisk klasy sredniej. Reprezentowali oni trzy
kategorie zawodowe typowe dla $rodowisk tej klasy spolecznej: inteligencje; (Iekarze,
prawnicy, nauczyciele/naukowcy, urzednicy), wlascicieli firm oraz ( menadzerow

(kierownikéw wyzszego szczebla). Byli to rodzice dzieci uczgszczajacych z mojg corkg do

* L. Wacquant, Wprowadzenie, [w:] P. Bourdieu, L. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej,
Warszawa 2001, s. 12.

3 J.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa 2004, s. 593.

S Tamze.

7 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiadzy sqdzenia, Warszawa 2005.
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klasy oraz polecone przez nich lub przez nauczycielki klas poczatkowych inne rodziny
posiadajace dziecko w klasach I-III powstatych w efekcie wyboru nauczyciela. Ostatecznie
przeprowadzilam 1 zarejestrowatam dwadziescia cztery wywiady indywidualne, po dwanascie
z matkami i ojcami, z trzech kategorii zawodowych klasy $redniej. W wiekszosci byli to
inteligenci (szes¢ matek, szesciu ojcow, po troje menadzerdw i przedsiebiorcow). Wszystkie
wywiady przeprowadzitam indywidualnie, rejestrujac je elektronicznie, a nastgpnie poddajac
transkrypcji. Uzyskane tg droga teksty wypowiedzi staly sie przedmiotem analizy.
Konstrukcje tresciowag pracy wyznaczyly fakty, zjawiska i procesy zachodzgce
w spolecznym Swiecie rodziny $rodowisk klasy $redniej. Pierwszym watkiem analiz
teoretycznych uczynitam zagadnienia zwigzane z klasg $rednig jako kategorig spoleczna.
Poczawszy od rozréznienia oraz opisu starej i nowej klasy $redniej w kontekscie historyczno-
stylu zycia klasy sredniej, jego cechy i funkcje. Kolejny watek poswigcitam omoéwieniu cech
dystynktywnych wspolczesnej rodziny $rodowisk klasy éredniej. Na podstawie przegladu
i analizy literatury przedmiotu opisuje i dyskutuje wyrézniane w literaturze modele
kobiety/matki, mezczyzny/ojca oraz wzorce dziecka z tej grupy spotecznej. Trzeci watek
tematyczny mojej pracy o charakterze teoretycznym jest opisem, przyjetej do analiz
i interpretacji wynikéw badan, teorii Pierre’a Bourdieu. Przyblizam tu czytelnikowi
strukturalizm konstruktywistyczny P. Bourdieu jako teorie, ktéra zaklada, ze zadaniem
socjologii jest wydobywanie na $wiatto dzienne obiektywnych struktur roznych spotecznych
$wiatow, wywierajacych nacisk na praktyki podmiotéw dziatajacych®. Omawiam zwiazki
pomiedzy klasa spoteczng a kapitalem, miedzy praktykami klasowymi a habitusem i polem
jako podstawowymi kategoriami pojgciowymi obecnymi w teorii P. Bourdieu. Szczegdlne
miejsce w swych analizach przyznaje rzecz jasna klasie $redniej. Dalej w prowadzonych
rozwazaniach koncentruj¢ si¢ na koncepcji reprodukcji pozycji klasowej przez stosunki
w rodzinie i przez edukacje, z ktdrej wynika, ze zar6wno edukacja, jak i rodzina sg
mechanizmami selekcji i reprodukcji istniejgcych nieréwnosci. Na koniec przytaczam dane
dotyczace tezy, ze socjalizacja przebiegajaca w rodzinie z klasy Sredniej Wzmacnia materialne
i symboliczne interesy tej grupy spotecznej, zmierzajac do odtworzenia struktufy jej kapitatu
kulturowego, ekonomicznego, spolecznego i edukacyjnego. Rozwazania tu zawarte zamyka
analiza wplywow teorii P. Bourdieu na badania prowadzone w Polsce. Wykazuje tu
stosowalno$¢ 1 uzyteczno$¢ oraz systematyczny wzrost popularnosci teorii kapitalu

kulturowego, koncepcji reprodukcji i innych pokrewnych idei wypracowanych przez P.

8 Por. J.H. Turner, dz. cyt., s. 593.



Bourdieu. Kolejny watek poswigcitam charakterystyce zatozen metodologicznych pracy.
Omawiam w nim zasadno$¢ i mozliwosci wykorzystania podejscia interpretatywnego
w badaniu jakos$ci edukacji dziecka, przedstawiam przedmiot badan i przyjete cele, sposéb
gromadzenia materiatu badawczego oraz grupe badawczg i teren badan. Na empiryczng czesé
pracy sklada sie opis, analiza i1 interpretacja danych uzyskanych w przeprowadzonych
badaniach. Poswiecam tu swojg uwage kwestii znaczenia edukacji dziecka dla rodzicow
srodowisk klasy $redniej. Poniewaz moi rozméwey, wypowiadajac si¢ na ten temat, wigzali
kategorie znaczenia z wartosciami, oczekiwaniami, planami i projektami, sukcesem oraz
z lekami i niepokojami, prezentuje edukacje dziecka jako jedna z podstawowych wartosci
rodziny, wyraz ich oczekiwan, plan i projekt do zrealizowania w przysziosci, droge do
sukcesu oraz problem, zrédto lekdéw i niepokojow. Poza tym opisuje trzy rodzaje kapitatu,
jaki badani rodzice inwestuja w edukacje swych dzieci, przyczyniajac si¢ tym samym do
(re)produkcji kapitatu edukacyjnego. Analizuje rolg kapitatu rodziny w produkcji kapitatu
edukacyjnego, opisuj¢ i analizuj¢ wzajemne zwigzki miedzy rdéznymi typami kapitatow,
przedstawiam zjawisko konwersji kapitalu edukacyjnego na inne rodzaje kapitalu oraz
konwersji tychze na kapital edukacyjny. W kolejnej mysli opisuje stosowane przez badanych
rodzicéw praktyki edukacyjne jako inwestycje w dziecko, jako smak z koniecznosci, ale
przed wszystkim z wyboru. Przedstawiam te praktyki, ktére spotyka sie w szkole i poza
szkota, praktyki wybierane i organizowane przez rodzicoéw, przez same dzieci badz przy ich
udziale, praktyki ekskluzywne, wyrafinowane, pretensjonalne. Opisuje i analizuje takze
praktyki edukacyjne jako pochodng kapitatu i habitusu rodzicéw. Nastepny z watkow jest
proba rekonstrukcji obrazu/obrazéw wspdliczesnego dziecka
i dziecinstwa w rodzinie z klasy $redniej. Charakteryzuje tu wygenerowane na podstawie
wypowiedzi badanych os6b typy dzieci, okreslone przeze mnie umownie jako mlodzi
championi, ekspansywni indywidualisci i refleksyjni aktorzy wiasnej przysziosci. Opisuje
takze kategorie przecigzonego dziecinstwa, pokazujac w ten sposéb, ze wspolczesne dziecko
ze $rodowisk klasy sredniej odgrywa wiele nietypowych dla dziecinstwa r6l i ze jego
dziecinstwo naznaczone jest kulturowymi i ekonomiczno-spotecznymi kontekstqmi dorastania
oraz habitusem i stylem Zzycia rodzicow. Zaraz po tym przedstawiam obraz rodiicéw z klasy
Sredniej, jaki wylania si¢ z osobistych narracji oséb badanych. Na poczatku charakteryzuje
grupe badanych pod katem statusu spoleczno-ekonomicznego, cech stylu zycia i cenionych
wartosci. Nastgpnie opisuj¢ postawy uczestnikow moich badan wobec edukacji szkolnej
dziecka, w konsekwencji wyrdzniajac i opisujgc dwa typy rodzicéw - refleksyjnych

partneréw i krytycznych konsumentow. Przedstawiam takZze opis znaczenia, jakie ma dla
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badanych wychowanie dziecka, cele, zasady, metody i motywy, jakimi Kkierujg sie
w wychowaniu swych dzieci oraz trudnosci, na jakie w tej materii napotykaja. Pokazuje, ze
wychowanie dziecka w badanych rodzinach przesycone jest rodzicielskimi ambicjami, ale
jednoczenie poszanowaniem jego indywidualnosci i potrzeb. Ten watek zamyka opis zycia
rodzinnego, na ktory sktadaja si¢ glownie praca zawodowa, chroniczny brak wolnego czasu,
proby planowania i rownowazenia codziennych budzetow czasowych. Czegsé finatowa ksigzki
jest interpretacjg teoretycznag tego, co zostalo zaprezentowane wczesniej. Jest to zatem
teoretyczne podsumowanie przedstawione w formie uwag i refleksji. Zawarte tu interpretacje
stanowig subiektywng probg odczytania i zrozumienia watkéw i znaczen, jakie pojawily sie
w narracjach badanych rodzicow, i majg charakter otwarty. Prezentuj¢ tu jeden z mozliwych
sposobow interpretacji, ktéry, jak mam nadzieje, stanie si¢ impulsem dla nowych

i odmiennych od zawartych w niniejszej pracy perspektyw interpretacyjnych.

Omoéwienie wynikéw badan

1. Przeprowadzona analiza narracji badanych rodzicéw z klasy sredniej na temat znaczenia
edukacji dziecka pokazuje, ze jest ona dla moich rozméweow bezwzgledng wartoscig. Mowia
o niej jak o czyms, co jest dla nich wazne, godne pozadania i trudu, w co chcg angazowaé
swoj wysilek. W uzasadnieniu wysokiej wartosci wyksztalcenia podkreslajg, ze edukacja
umozliwia nieskrepowany wybdér drogi Zyciowej, dostarcza niezbednej wiedzy
1 umiejetnoscei, przygotowuje do zycia i czyni je dobrym i godnym. Edukacja dziecka jawi sie
w tych przypadkach wypowiedzi jako warto$¢ instrumentalna. Jest o tyle wazna, o ile wiaze
sie¢ z uzyskaniem konkretnego $wiadectwa potwierdzajacego trwale i solidne, bo
udokumentowane, a zatem niezniszczalne, jej efekty. Taki obraz wartosci edukacji dziecka
otwiera pole problemowe, pokazuje bowiem obszar napie¢ i niebezpieczenstw miedzy
rodzicami a instytucjami edukacyjnymi. Jest nim wskazane przeze mnie zjawisko
gromadzenia przez rodzicéw certyfikatow, dyploméw, zaswiadczen, wszelkiej mozliwej
dokumentacji potwierdzajacych udziat dziecka w rdznego typu zajeciach. Edukacja dziecka
traktowana bywa takze jako dobro autonomiczne, zajmujac jedno z najwyzszych miejsc
w hierarchii wartosci moich rozméwcedw. Dla tych rodzicow jest ona wartoscig autoteliczng
i celem samym w sobie.

Z zebranych w trakcie badan wypowiedzi rodzicow wynika, ze wigzg oni t¢ kategorie

z oczekiwaniami wobec szkoly, osiagnie¢ dziecka w nauce oraz nauczyciela. Pojawity sie tez
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takie narracje, ktére ujawnily znaczenie edukacji dziecka w kontekscie rodzicielskich
(utrwalonych tradycja) planéw oraz projektow do zrealizowania. W wypowiedziach tych
wyraznie eksponuje si¢ mysl, ze oto dzieci mogg by¢ pomostem pomiedzy przesztosciag
1 przyszloscia, ze celem ich edukacji moze by¢ transmisja w przyszio$¢ zaczerpnietych
7 przesztosci wzoréw’, ze rodzice w dzieciach chea znalezé swoje przedtuzenie w trwaniu'’,
Wielokrotnie moi rozméwcy podejmowali temat sukceséw dziecka. Byt on takze czestym
watkiem dygresyjnym. Najczesciej pojawiat si¢ w konteks$cie bardzo wysokich wynikdéw
w nauce, swiadectwa z czerwonym paskiem, nagrdéd oraz wysokich lokat w konkursach
i olimpiadach. Moi rozmdéwcy wskazujg na sukces dziecka jako ostateczny cel edukacji
szkolnej i pozaszkolnej. Wymieniajg wiele przykladow dziatan, ktére moga poméc dziecku
w przysztosci odnie$¢ sukces. W zebranych narracjach ujawnil si¢ sposéb opisywania
znaczenia edukacji dzieci w aspekcie lekéw, niepokojoéw i probleméw. Niektorzy z badanych
martwia si¢ o to, jak dzieci poradzg sobie w warunkach konkurencji, w $wiecie koneksji
1 nepotyzmu, przekupstwa i lawiranctwa. Martwig si¢ takze o siebie. Ich gléwnym problemem
jest poczucie zagroZenia i niepewno$ci zwigzane z trudng sytuacjg na rynku pracy
(z zatrudnieniem na czas okreslony, z niepelnym etatem, z utrata pracy) oraz lek przed
obnizeniem poziomu zycia, a w konsekwencji przed zaktdceniem poczucia bezpieczenstwa
wlasnych dzieci.
2. Analiza wypowiedzi badanych rodzicow pokazuje zasoby w postaci kapitatu
ekonomicznego, spolecznego i kulturowego, jakie inwestujg oni w dziecko i jego edukacje.
Wsparcie udzielane dziecku zwiazane jest z wysokimi kosztami finansowymi oraz z duzym
wysitkiem, jednakze traktuja to jako swdj rodzicielski obowigzek. Przywigzuja duzg wage do
tego, by ich dzieci byly zdrowe (najczesciej prywatna opieka medyczna, najlepsi
stomatolodzy i pediatrzy w miejscu zamieszkania), dobrze odzywione i modnie ubrane,
odznaczaly si¢ dobrg sprawnoscig fizyczng i mialy wiele zainteresowan. Zebrane
w narracjach informacje dotycza takze czestych wyjazdow rekreacyjnych, przyje¢ w domu
oraz przedmiotdw przynoszonych do szkoty w postaci ekskluzywnych zabawek, gier
i najnowszej generacji telefonéw komorkowych. ;

Badani rodzice gwarantuja swym dzieciom, we wczesnym etapie ich edukacji
szkolnej, wiele form wsparcia zwigzanego z posiadaniem trwalej sieci kontaktéw spotecznych
opartych na wzajemnej znajomosci, uznaniu i zaufaniu. I tak, po pierwsze, poswiecajg czas na

pomoc dzieciom w nauce, korzystajac z pomocy innych oséb (babci, dziadka, Znajbmych,

° H. Palska, dz. cyt., s. 239,
1 y.-C. Kaufmann, Ego. Socjologia Jednostki, Warszawa 2004, s. 254.
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sgsiadow, specjalistow). Po drugie, duzg wage przywigzuja do jakosci przysztej edukacji
dziecka, czego dowodzi zapisywanie go do wybranej szkoty, klasy, nauczyciela, poprzedzone
zbieraniem informacji na ich temat, a nawet wykorzystywaniem do tego celu znajomosci. Po
trzecie, angazuja si¢ bezposrednio w pomoc dziecku w nauce w domu oraz w pomoc
nauczycielowi, klasie i szkole, poswigcajac na to wiele czasu. Uzyskane wyniki pokazujg
badanych rodzicéw jako osoby o wysokim kapitale spotecznym. Szczegodlnie zasobne w ten
kapitat sg rodziny inteligenckie.

Jesli chodzi o kapital kulturowy, to wazne miejsce w wypowiedziach moich
rozmowcow zajmuje watek dotyczacy wiedzy. Rozlegla, specjalistyczna wiedza dziecka jest
dla niektérych rodzicéw sprawg szczegélnej rangi. Duze znaczenie przywigzujg do
zaspakajania potrzeb psychicznych dziecka, potrzeby bezpieczenstwa, osiagnieé,
pozytywnego kontaktu, akceptacji i uznania. Wazne sg dla nich takze potrzeby poznawcze
dziecka. Badani rodzice korzystajg z wielu roznych sposobdéw motywowania swych dzieci do
nauki, poczawszy od umiej¢tnie stosowanego systemu kar i nagréd, po rozmowy oraz
sigganie do dobrych przyktadéw i praktyk (swoich, znajomych lub opisanych w literaturze).
Poza wspieraniem rozwoju psychicznego i emocjonalnego swych dzieci, sg zgodni co do
znaczenia wygladu, zachowan oraz manier w zachowaniu swojego dziecka. Przywigzujg duze
‘Znaczenie do tego, by ich dzieci zachowywaly sie zgodnie
z zasadami savoir-vivre’u. Tego typu zachowania skladajg sie na kapital ucielesniony.
Uczestnicy moich badan wspierajg swoje dzieci takze poprzez dysponowanie
zobiektywizowang (zmaterializowang) postacig kapitatu kulturowego. Jest on widoczny
w posiadanych przez moich rozméweow przedmiotach o wartosci kulturowej“, takich jak
ksiggozbiory, prenumerowane czasopisma, obrazy, instrumenty muzyczne, dyplomy,
nagrody, medale (za wybitne osiggniecia wlasne i dziecka). Badani rodzice z uwagi na swoj
odpowiednio wysoki kapitat kulturowy, ktéry przekazujg swym dzieciom w toku socjalizacji
w rodzinie, przyjmujg rol¢ pierwotnego dawcy kapitatu kulturowego i zwigzanego z nim
habitusu.

3. Stosowane przez badanych rodzicéw praktyki edukacyjne taczg sie bezpqs’rednio z ich
wiedza, wyborami i planami, jakie wigzg z przyszioscig swoich dzieci. Konsekwencjg
myslenia prospektywnego, ktére jest dla nich tak charakterystyczne, i nadziei na osiggniecie

przez potomstwo wytyczonych celdow jest szeroko rozumiane inwestowanie w ich przysztosé.

" por. P. Bourdieu, The Forms of Capital, [w:] Handbook of Theory and Research for Soczolbgy of Education,
ed. J.G. Richardson, New York-Westport-Connecticut-London 1986; P. Bourdieu, Co tworzy klase spoiecznq7 o
teoretycznym i praktycznym istnieniu grup, ,Recykling Idei” 2008, nr 11, s. 38.
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Wartos¢ przypisywana przez rodzicéw poszczegdlnym praktykom edukacyjnym jest rézna
w zalezno$ci od plci dziecka. Otdéz badani preferujg dla synéw takie kierunki, jak prawo,
medycyna i studia techniczne, dla dziewczgt — studia lingwistyczne, artystyczne, nauki
spoteczne, rzadziej, ale jednak — studia techniczne, przyrodnicze czy chemiczne.
Rodzicielskie wybory sa przy tym pochodng zainteresowan dzieci i ich osiggnig¢ szkolnych.
Preferowane przez rodzicéw i ich dzieci kierunki studiow ze wzgledu na swojg specyfike
nawigzujg do rodowodu polskiej klasy sredniej, dla ktorej historyczng grupg odniesienia w
warunkach polskich sg raczej warstwy szlacheckie niz mieszczanskie, ktére duzg range
przyznawaly sztuce, jezykom obcym, polityce i literaturze. Tego typu orientacje sg typowe
dla grup dostatnich, ktére nie musza zabiegaé o awans spoleczny. Praktyki edukacyjne
badanych rodzicéw sa wzglednie trwate, ale nie statyczne, poniewaz dla moich rozmoéwcoOw
edukacja dziecka nigdy nie jest dzielem w pelni ukonczonym. Moi rozméwcy nie preferujg
tych samych form edukacji dziecka, ani nie majg takiego samego wobec niej nastawienia.
Jedni rodzice wysylajg dzieci na kursy za granice, inni w Polsce; jedne dzieci spedzajg
wakacje w ekskluzywnych zagranicznych kurortach, inne w polskich goérach; jedne majg
indywidualnych korepetytorow dwa razy w tygodniu, inne nie majg wecale; jedni rodzice
pomagajg dzieciom w nauce przez kilka godzin dziennie, inni rzadziej; jedne dzieci chodzg na
pie¢ pozaszkolnych zaje¢ dodatkowych w tygodniu, inne na dwa.

Badane osoby prezentuja latwo rozpoznawalne typy nastawienia wobec edukacji
dziecka, czego skutkiem jest produkcja dystynktywnych form praktyk edukacyjnych.
Umiejetnosei badanych rodzicéw do definiowania, tworzenia i zawlaszczania najbardziej
prestizowych form edukacji dziecka sg niekwestionowane, a jest to, jak mysle, efekt poziomu
1 jakosci kapitalow posiadanych przez te grupe spoleczng. Sadze, ze wigkszos¢ stosowanych
praktyk edukacyjnych mozna uznaé¢ za ekonomiczne, poniewaz skierowane sg w strone
maksymalizacji materialnego i symbolicznego zysku. Nalezy dodaé, ze to matki znacznie
czgsciej niz ojcowie zajmuja si¢ sprawami edukacji swych matych dzieci. To ich domeng jest
poszukiwanie, wybor i organizacja zaje¢ dodatkowych oraz korepetytorow, docieranie do
informacji na tematy zwigzane z dzieckiem i jego rozwojem. Wyksztatcona matka z klasy
Sredniej zapewnia dostgp do form kultury symbolicznej i ksztattuje dyspozycje swych dzieci
pod katem jak najlepszego wykorzystania przez nie mozliwosci, ktdre stwarza szkola
i rodzina. Ojciec najczgsciej bywa wykonawca pomystow i propozycji matki, angazujge sie na
przyklad we wspdlnie z dzieckiem odbywane zabawy, spacery, podroze czy okazjonalne,
tematyczne rozmowy. Jesli dziecko nie rozwija zainteresowan, ktorych oczekujg rodzice,

uruchamiajg oni system dodatkowej pomocy edukacyjnej, korzystajac z ustug specjalistow
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oraz pomagajac mu osobiscie'?.

4. Z narracji uczestnikow moich badan wylania si¢ obraz wspotczesnego dziecinstwa,
ktore przebiega w przyspieszonym tempie, w wielu miejscach, w obecnosei wielu dorostych,
czesto poza domem, pod presja czasu i roznych obowigzkéw. Obraz ten wskazuje na
upodobnienie zycia codziennego dziecka do zycia dorostych oraz na zjawisko zawtadnigcia
przez nich czasu i przestrzeni dzieci. Ci ostatni, tak jak dorosli, coraz czesciej majg dzien
szczelnie wypelniony licznymi obowigzkami. Nie bez przyczyny méwi sie dzi§ zatem, ze
dziecinstwo  jest  skracane,  skolaryzowane, kolonizowane,  biurokratyzowane,
technologizowane.

Z pozyskanych narracji wylaniajg si¢ takze dwa zasadnicze typy dzieci. Pierwszy
— dominujacy, to osoby o przewadze cech prospolecznych, typowych dla modelu
humanistycznego — dzieci o wysokiej inteligencji i kulturze osobistej, odpowiedzialne,
samodzielne, pracowite, che¢tne do pomocy i wspdtpracy; drugi — o cechach ekspansywnego
indywidualizmu — dzieci inteligentne, pewne siebie i wlasnych kompetencji, nastawione na
rywalizacje, osiggnigcia i sukces, Zle znoszace krytyke. Patrzac z innej perspektywy, widzimy
z jednej strony dziecko wychowywane w cieplarnianych warunkach, czasami nazbyt pewne
siebie, ktére mozna okresli¢ mianem dziecka tatwego kapitatu, na ktéry pewnie, w sposéb
wrecz nieograniczony, moze liczy¢ ze strony swoich rodzicow. Latwy kapital nalezy
rozumie¢ jako zasoby bedace w posiadaniu rodzicéw, z ktorych dziecko moze korzystaé bez
wzgledu na swoje starania, wysilek, zaangazowanie czy nawet potrzeby. Dzieci tatwego
kapitatu chcg odnies¢ sukces w jak najszybszym czasie, bez wiasciwej porcji wysitku,
zapominajac o wartosci pracy, poswiecenia dla innych, o wartosciach typu ,,by¢”. Z drugiej
strony widzimy ,,mlodego championa”, osobe ambitng, nad wiek dojrzalg, powaznie myslaca,
blyskotliwg 1 zaradng, odpowiedzialng i niezalezna, jak mozna zalozyé — przyszig elite
spoteczng.

Wypowiedzi, jakie ustyszatam od moich rozméwcdw, dotyczg dzieci, ktore dorastajg
W rzeczywistosci spoteczenstwa konsumpcyjnego, tym samym $wiata reklam, kultu telefonow
komorkowych, mediéw elektronicznych, rozmaitych trendéw i mod, wielkich galerii
handlowych i kultury portali spotecznosciowych. Narracje dotyczace dzieci sa bpowieéciami
o uczestnikach nowego systemu, znajgcych rynkowe reguly, konsumpcyjne wartosci,
traktujace media elektroniczne jako naturalne i dominujgce srodowisko egzystowania. Dzieci
badanych inteligentéw, jak pokazujg zebrane narracje, potrafig zachowaé wstrzemiezliwosé

i samoograniczaé si¢ w kupowaniu i korzystaniu z réznych dobr. Choé cenig sobie dobrg

12 por, B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, s. 92-95.
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jakos¢ towarow, potrafig sobie ich odmowié. Inaczej rzecz si¢ przedstawia w rodzinach
badanych przedsiebiorcéw i menadzerdéw. Dzieci tych rodzicdw korzystaja w sposob niemal
nieograniczony ze standardu materialnego swojej rodziny i zwracajg bardzo duzg uwage na
jakos¢ kupowanych towaréw (umiar inteligencji, bezmiar przedsi¢biorcow).

Zdaniem U. Becka, pozwalanie dzieciom na autonomi¢ ma je nauczy¢ podejmowania
samodzielnych wyborow'. Dzieci rozmowcoéw-inteligentéw jawia sic wiec jako bogate
w potencjal intelektualny i emocjonalny, przedsigbiorcze, a przede wszystkim posiadajgce
dobre relacje z dorostymi i innymi dzie¢mi. Maja swoj udzial w procesie uczenia sie,
poniewaz posiadaja wiedze, motywacje i dyspozycje do dziatania (habitus). Maja swoéj whasny
glos, w ktory wstuchujg si¢ rodzice, co pozwala na demokratyczny dialog i wspdlne
podejmowanie decyzji. Zaprezentowane narracje pokazuja dziecinstwo jako konstrukcje
spoleczng wytwarzang zaréwno dla dzieci, jak i przez nie, w ramach aktywnie
negocjowanych 1 refleksyjnych relacji spotecznych z rodzicami. Opisany w tej pracy obraz
dziecka i dziecifistwa usytuowany jest w kontekscie okres§lonym przez klas¢ spoteczna, jej
habitus oraz gléwnie kapital kulturowy i spoteczny. Obraz ten koresponduje z ,nowym
paradygmatem socjologii dziecifistwa”'* i prowadzi do okreslonej konstrukcji wezesnego
dziecinstwa i malego dziecka. W nowym paradygmacie socjologii dziecinstwa dziecko jest
wspoltworcg wlasnej tozsamosci, wiedzy i kultury wraz z rodzicami od samego poczatku
zycia; jest podmiotem, bogatym w potencjaly i kompetencje. Obraz, jaki ujawnia sie na
podstawie zebranych narracji, pokazuje dziecinstwo jako fenomen zbudowany na bazie relacji
migdzyludzkich, w ktorych wazne i uzupehiajace sie, cho¢ odmienne, role odgrywajg rodzice
i instytucje. Sadze, ze szczegblnie istotne znacznie ma tu kapital spoleczny jako zasob,
ktérym rodzice obdarowujg swoje dziecko. Zaufanie, zaangazowanie i wspélpraca to te jego
elementy, ktére pozwalaja dziecku przyja¢ i wystapi¢ w roli refleksyjnego aktora wilasnej
biografii. Z jednej strony — zaangazowanie rodzicéw w edukacje dziecka, z drugiej — aktywne
zaangazowanie dziecka we wlasng edukacje wymusza na kazdym z podmiotéw koniecznosé
powaznego si¢ traktowania. Badanych rodzicéw wspierajacych dziecko w opisany sposob,
a wigc refleksyjnie i z dominantg autonomii dzieciecej, taczy $wiadomo$é 1 dojrzatos¢ do
przyjecia na siebie roli rodzica, do jak najlepszego sposobu jej wypelnienia 6raz poczucie
sensu posiadania i wychowywania dziecka. Profesjonalnie, refleksyjnie konstruujg przebieg
drogi edukacyjnej swoich dzieci, ktore w efekcie stosowanych przez rodzicéw praktyk

edukacyjnych mozna okresli¢ mianem dzieci konstruktywnego kapitatu.

P U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 25.
1A, James, Ch. Jenks, A. Prout, 7, heorizing childhood, Cambridge 1998.
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5. Obraz wynikéw uzyskanych w relacjonowanych badaniach pozwala stwierdzi¢, Zze na
polskiej scenie spotecznej i edukacyjnej pojawia si¢ nowa, specyficzna grupa rodzicow
z wyrafinowanymi do$wiadczeniami zwigzanymi z edukacjg dzieci, przesycona ambitnymi
i sprecyzowanymi celami co do ich przysztosci. Widzimy rodzicoéw starajacych sie realizowaé
wlasne aspiracje nie tylko dzieki pozycji spotecznej i zawodowej, ale takze poprzez
osiggniecia swoich dzieci. W ich przypadku wychowanie dziecka nasycone jest rodzicielskim
wysitkiem 1 ambicjami. Moi rozméwey w swych praktykach wychowawczych zorientowani
sg na prawidlowy rozwdj dzieci, zapewnienie im poczucia bezpieczenstwa, akceptacji
i uznania, samodzielno$é, budowanie postawy wymagania przede wszystkim od siebie,
dawanie dobrego przykladu osobistego, mitos¢, stanowczo$¢ i konsekwencje. Skionni do
wyrzeczen 1 wysitku, szanujg dziecko i przyznaja mu prawo do podejmowania waznych dla
nich decyzji; istotna jest dlain niepowtarzalno$¢ i wyjatkowos$¢é dziecka oraz mozliwosé
chwalenia si¢ jego osiggnieciami. Uczestnicy moich badan sg $wiadomi popetnianych
czasami bledow wychowawczych, a wiec niekonsekwencji, braku stanowczo$ci
i cierpliwosci, nadopiekunczoscei, a przede wszystkim braku czasu dla dziecka (jako gléwnej
przyczyny wielu wymienionych tu probleméw) i przyznaja, ze pracuja nad tym, by
eliminowaé je ze swej praktyki wychowawczej. Wyraznie tez zaznacza si¢ w postawach
rodzicielskich uleganie dziecku i zaspakajanie jego zachcianek i pragnien. Wazne jest to, ze
postawa krytycznej 1 wymagajacej konsumpcji charakteryzuje niektérych z moich
rozméwcoéw nie tylko w odniesieniu do edukacji szkolnej, ale takze do innych sfer zycia.
Badani rodzice starajg sie by¢é dla swych dzieci zrédlem umiejetnosci, wiedzy
i doswiadczenia. Majg gleboka swiadomos¢ wielorakich korzyscei (spotecznych, kulturowych,
ekonomicznych), wynikajacych z dobrego wychowania. Zrekonstruowane
(prze)wartosciowania w stylu Zycia, gustach i praktykach edukacyjnych moich rozméweow w
naturalny sposob wpisujg ich w model rodzicielstwa zaangazowanego. Badani rodzice uznaja
konieczno$¢ wspierania dziecka w jego drodze edukacyjnej, a stosowane przez nich praktyki
majg wyraznie charakter indywidualizujacy, opozycyjny wobec mechanistycznej teorii
i praktyki edukacyjnej. Cho¢ przecigzeni obowigzkami zawodowymi, cenig sobie rodzing,
majg silne wiezi uczuciowe z dzie¢mi i nie szczedzg czasu, wysitku i pieniedzy na ich rozwd;.
Angazuja si¢ w sprawy dotyczace edukacji dzieci adekwatnie lub nadmiernie w stosunku do
obiektywnych dzieciecych potrzeb. Wiele narracji rodzicéw potwierdza tezg, ze kiedy
angazuja si¢ w sprawy dotyczace edukacji dzieci, te osiagaja lepsze wyniki
w szkole. Moze to by¢, jak sadze, efektem zmniejszenia rozbieznosci miedzy zadaniami

stawianymi przez dom i przez szkolg, a takze powazniejszego traktowania przez nauczycieli
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tych uczniow, ktoérych rodzice sa w szkole widziani i ktérzy zywo interesujg si¢ jakoscig
edukacji dziecka. Moze to mie¢ takze zwigzek z wigkszym poczuciem odpowiedzialno$ci za
los dziecka, jakie ono odczuwa, widzac swoich rodzicow aktywnie biorgcych udzial w
procesie podejmowania decyzji w szkole. Niektérzy z badanych rodzicow w celu realizacji
zadan edukacyjnych wobec dziecka korzystaja z pomocy swoich rodzicéw, korepetytorow,
nauczycieli, sgsiadow i znajomych. Mysle, ze ta sie¢ wsparcia udzielana rodzicom moze z
jednej  strony dawaé¢  dzieciom  poczucie sprawstwa 1 stuzy¢  autonomii,
z drugiej, jak sie wydaje, moze przysposabiaé je do wyuczonej bezradnosci. Jest czyms
oczywistym, ze wszyscy rodzice majg uzasadnione powody, by martwié si¢ o trajektorie
zyciowe swoich dzieci, by je wspiera¢ i inwestowa¢ posiadane zasoby w ich edukacje. Ale
Z tym moi badani radzg sobie roznie.

Jak sie wydaje, rozméwcey-przedsiebiorcy (zatem ci o szczeg6lnie wysokim kapitale
ekonomicznym), chca zapewni¢ swym dzieciom wsparcie trwajace znacznie dhuzej niz do
wieku osiagniecia przez nie dorostosci. Rodzice ci opowiadali mi historie prawie
nieograniczonego wspierania swych dzieci, ktére miato wiele form, ale w kazdej z nich dobra
materialne stanowily istotny skladnik. Mozna bylo odnie$¢ wrazenie, ze wiele form
wspierania dziecka traktujg jako swoiste mechanizmy ratunkowe i stosuja profilaktycznie
badZz — kiedy dziecko ma jakiekolwiek problemy — terapeutycznie. Mam tu na mysli
specjalistyczne porady u logopedy, nauczycieli, korepetycje i tym podobne. Wyrgczanie
dzieci w ich obowigzkach (np. w odrabianiu zadan domowych) lub ograniczanie tychze
jedynie do odrabiania zadan domowych, zaspakajanie dzieciecych zachcianek
1 kaprysow zwiazane z trudnoscig powiedzenia dziecku ,,nie” to dodatkowe przyktady praktyk
obdarowywania dziecka tak zwanym latwym kapitalem. Sadze, ze w perspektywie
calozyciowe] to szczegdlne uprzywilejowanie w okresie dziecifistwa, ktére w zalozeniu
rodzicéw ma chroni¢ dzieci i dawa¢ im poczucie bezpieczenstwa, moze okazaé sie zrédlem
ich bezradnosci i/lub niezaradnosci zyciowej. Pragne dodaé, ze w czasie prowadzonych badan
odniostam wrazenie, ze wysoka pozycja spoteczna, wiedza, znajomosci, a przede wszystkim
pienigdze u niektérych moich rozméwcoédw budujg przekonanie, ze Wyksztah;enie dziecka,
dobry zawod i praca sa w zasiegu reki. Jak si¢ wydaje, racjonalni, ambitni, przebojowi,
gotowi przyjmowac rézne wyzwania polegaja gléwnie na swoich zasobach, koncentrujgc sie
gtéwnie na zyciu rodzinnym i zawodowym — stronigc od aktywnosci spotecznej.

Nieco inaczej rzecz si¢ przedstawia w przypadku rodzicow, ktérzy nie dysponuja
wysokim kapitatem ekonomicznym. Wyraznie daje sie tu zaobserwowaé model wsparcia, dla

ktorego podstawe stanowig przede wszystkim posiadane zasoby kulturowe i spofeczne.
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Uzyskane informacje ujawniajg grupe badanych, ktdra, wspierana najczesciej przez swoich
rodzicow, starannie wydatkuje kazdy grosz, na zbedny luksus zas$ nie ma miejsca. Mimo tego
edukacja dziecka nie traci na znaczeniu. Ci uczestnicy moich badan ktadg wiekszy nacisk na
to, by dzieci byly samodzielne i niezalezne. W kontekscie bardziej ograniczonych srodkow
ekonomicznych, rodzicielska pomoc przybiera posta¢ dzielenia sie kapitalem spotecznym
i kulturowym. Rodzice ci czesciej korzystajg zatem z pomocy bliskich i rodziny niz z pomocy
(optacanych) specjalistow, czesciej wspierajg swoje dzieci, korzystajac z rozmaitych srodkow
psychologicznych, ktéorymi sami dysponujg, w sytuacji pojawiajacych sie probleméw. Badani
rodzice-inteligenci to ludzie, dla ktérych liberalizm w wychowaniu jest pewng oczywistoscia.
Dziecko jest traktowane jako osoba majgca prawo do wyboru wiasnej drogi zyciowej,
autonomii podkreslanej strojem, fryzurg, upodobaniami. Dziecko ma swoje potrzeby,
problemy, ktére sg wazne dla rodzicéw. Rodzice staraja si¢ zyska¢ zaufanie dziecka,
umiej¢tnie angazujg sie¢ w jego zycie, stuzg radg zamiast zakazywac i1 nakazywacé, co pozwala
stwarza¢ bardziej partnerskie relacje z dzieckiem. Rodzice ci interesuja si¢ naukg swoich
dzieci, poznajg ich kolegow, zapraszajg do domu. W procesie wychowania rezygnujg z metod
autokratycznych na rzecz demokratycznych i liberalnych (nawet z elementami pajdokracji)
i w sposob bardziej $wiadomy, mozna by rzec refleksyjny, traktuja rol¢ rodzica.
Przeprowadzone badania $wiadcza o tym, ze rozmoéwcy-inteligenci korzystaja z wiedzy
psychologicznej i pedagogicznej; nie tylko czytaja to, co znawcy majg do powiedzenia, ale
poszukuja réwniez innych zrédet informacji i rad. Dyskutuja o wychowaniu dzieci
z przyjaciéimi i sgsiadami, radzg sie na ten temat lekarzy, omawiajg zachowanie dziecka
z jego nauczycielem. Zaczynajg traktowac dzieci jako autorytety we wiasnej sprawie.

6. Wystuchane narracje pozwalajg na refleksje, ze koncepcja kapitatu opisana przez Pierre’a
Bourdieu stanowi doskonate tto dla interpretacji zebranego materialu empirycznego.
Przygladajac si¢ wielosci 1 zréznicowaniu form praktyk edukacyjnych stosowanych przez
badanych rodzicéw z klasy $redniej i zwigzanych z nimi zasobéw kulturowych, finansowych
i spolecznych, jakie lokuja w polu edukacji dziecka, mozna odnie$¢ wrazenie, Ze sg one
mechanizmem, za pomoca ktérego badani rodzice starajg si¢ umacnia¢ swojg pozycje
spoteczng. Jak si¢ wydaje, w konsekwencji rodzicielskiego inwestowania w déiecko w polu
edukacji istnieje realna szansa na (re)produkcje trzech rodzajoéw kapitatu wymienianych przez
P. Bourdieu. Pozyskany przez dziecko kapital edukacyjny ma szans¢ byé konwertowany na
jego przyszly kapital ekonomiczny, kulturowy i spoteczny. Tak wigc, jak mozna sgdzic,
badani rodzice inwestujg wiedze, czas, wysilek i pienigdze w elitarne aktywnosci swoich

dzieci po to, aby zmaksymalizowa¢ potencjalng produkcje i konwersje kapitatu edukacyjnego.

16



Analiza zebranego materiatu pozwala ujawnié zasoby, jakie lokujg badani przedstawiciele
klasy $redniej w polu edukacji dzieci i dlaczego takie. Nauka jezykéw obcych prywatnie
u korepetytorow czy na kursach wigze si¢ zazwyczaj ze sporymi nakladami finansowymi
ponoszonymi przez rodzicow, co ogranicza t¢ grup¢ do najbardziej zasobnych w kapitat
ekonomiczny. Aby dzieci mogly uczestniczy¢ w kotach zainteresowan, imprezach szkolnych
czy klasowych, olimpiadach przedmiotowych, samorzadzie szkolnym, rodzice muszg
wykorzysta¢ swoj kapitat kulturowy i spoteczny. Sita oddziatywania kapitatu kulturowego,
spolecznego i ekonomicznego badanych rodzin jest duza, wiekszo$¢ bowiem dzieci z nich
pochodzaca to dobrzy i bardzo dobrzy uczniowie. W kilku jedynie przypadkach ustyszatam
o okresowo $rednich lub stabych wynikach dziecka w nauce. Sadze, ze im wigksze znaczenie
badani rodzice przypisuja wyksztatceniu dziecka, szkole, ktorg skonczy, liczbie poznanych
jezykéw, zdobytym umiejetnosciom, tym wigksza jest presja, by tozsamos$é dziecka
opakowa¢ w wysokie edukacyjnie kompetencje. To z kolei oznacza inwestowanie wigcej
czasu i wysitkku w obserwacje, kontrole i dziatania na rzecz dobrej edukacji dziecka;
poswiecenie, ktére chwilami trudno byto mi zrozumie.

Znamienng cecha moich rozméwcéw jest z jednej strony odsuniecie czy, inaczej
mowige, spolecznie wytworzony krytyczny dystans w stosunku do wczesnej edukacji
szkolnej, charakterystyczny gtéwnie dla zapracowanych ojcéw. Z drugiej strony — wyjatkowe
zaangazowanie matek w pomoc nauczycielowi, klasie i szkole. Prawdg jest tez, co pokazujg
ujawnione narracje, ze wiele zadan edukacyjnych dobrze sytuowani rodzice przerzucajg na
obcych ustugodawcow, ktorym za to ptacg. Zdarzato sie, ze rodzice ci, kiedy méwili o szkole
i nauczycielu, uzywali takich pojeé jak: ushugi, towar, produkt. Zrédet takiego podejscia
upatruje¢ w traktowaniu edukacji dziecka w kategoriach ekonomicznych. W tej konkretnej
sytuacji mamy do czynienia z typem rodzica — klienta. Szkota dla niego to ustuga o$wiatowa,
a nauczyciel to dawca tej ustugi. Taki rodzic patrzy na szkote jak na towar na gieldzie,
obstawia te przodujaca w rankingach. Przytoczone dane korespondujg z opisywang przez
P. Bourdieu ,,socjologia intereséw”", bedaca sposobem myslenia postrzegajacego wszystkie
praktyki spoteczne jako ekonomiczne, skierowane w strone maksymalizacji materialnego
i symbolicznego zysku. ?

Warto w tym miejscu dodaé, ze rola edukacji w czasach dokonujacych si¢ przemian
globalizacyjnych jest przez moich rozmdéwcoéw rozmaicie interpretowana i akcentowana.

Panuje jednak wéréd nich powszechna zgoda, ze we wspolczesnych czasach podstawowym

'* P. Bourdieu, L. Wacquant,dz. cyt..
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kapitatem jednostki jest nadal kapitat edukacyjny. Sadze, ze dla badanych rodzicéw edukacja
dziecka, cho¢ nie tylko szkolna, jest waznym filarem bezpieczenstwa personalnego
i strukturalnego, ale ich poziom bedzie zalezal od zdolnosci jednostek do ciaglej budowy
nowych jakosci kapitatu edukacyjnego, ktéry pozwoli im na osiggniecie poczucia pewnosci
1 stabilizacji wobec zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci spolecznej, kulturowej, technicznej.
Zastanawiajgce i nie do kofca zrozumiale moze wydaé sie stanowisko badanych oséb,
poniewaz coraz powszechnigjsze staje si¢ dzi$ przekonanie, ze ekspansja systemu edukacji
przebiega w znacznym stopniu niezaleznie od systemu zatrudnienia, co sprawia, ze coraz
luzniejszy staje sie zwigzek migdzy formalnym wyksztalceniem szkolnym a sukcesem
zawodowym. Moi rozméwcy jakby tego problemu nie dostrzegajg. Dawna socjaldemokracja
glosita hasto ,wiedza nad wladza” jako =zalecenie praktyczne 1 racjonalne.
Drobnomieszczanska wiara w wyksztalcenie dyktowata, ze najpierw nalezato nauczyé sie
czegos porzadnego, by pdzniej miec lepsze zycie. Dzi$ wiara ta zanika. Prawie wszyscy Zyja
W ryzyku uczenia si¢ na prozno. Wielu ludzi nie jest juz sklonnych wierzy¢, ze trzeba
najpierw czego$ sie nauczyé, by pozniej mie¢ lepiej'®. Jednak nie moi rozméwey.

Chcialabym zauwazy¢, ze nie zawsze inwestowanie przez rodzicéw w wysoki kapitat
edukacyjny dziecka ma szans¢ by¢ konwertowane na jego odpowiednio wysoki kapital
spoleczny, ekonomiczny czy kulturowy. Otéz po kilku latach od przeprowadzenia
opisywanych badan ustyszalam informacje na temat dwojga dzieci z dwu badanych rodzin,
w ktorych rodzice inwestowali w edukacje znaczne zasoby posiadanego Kkapitatu
ekonomicznego 1 nie byly to informacje pochlebne. Dzieci okreslone przeze mnie mianem
tatwego kapitalu, bo o nie tu chodzi, miewaly problemy w kontaktach spotecznych, w nauce
i zachowaniu. W tych przypadkach, na dzien dzisiejszy, trudno jest jednoznacznie powiedzieé
o reprodukcji kulturowej wysokiego kapitatu rodziny. Zdaniem Sherry Beth Ortner jednostki
tego typu zasilg szeregi prézniakéw, bedacych na utrzymaniu rodzicéw znacznie dtuzej niz do
wieku osiagniecia przez nie dorostosci'”.

7. Z opowiesci moich rozméwcoéw wynika, ze mamy do czynienia ze zjawiskiem wydzielania
pél edukacyjnych, zarezerwowanych specjalnie dla nich. Swiadeza o tym na przyklad wybory
szkoty, klasy, nauczycieli, korepetytoréw czy instytucji prowadzacych pozaéikolne zajecia
dodatkowe. Oprdcz tego wskazujg na to rozmaite decyzje zyciowe rodzicow, chociazby
zmiana miejsca zamieszkania, by dziecko mogto znalezé si¢ w rejonie obstugiwanym przez

najlepsza szkole. Brak rejonizacji szkét pozwala rodzicom postaé swoje dziecko do placowki,

1 p. Sloterdijk, Krytyka cynicznego rozumu, Wroctaw 2008, s. 6.
7 Por. S.B. Ortner, dz. cyt., s. 439.
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ktéra w ich mniemaniu jest najlepsza, w rankingach zajmuje najwyzszg pozycje i co bardzo
wazne, zapewnia odpowiednie towarzystwo. Moi rozméwey, rodzice zasobni w kapital
ekonomiczny, ale przede wszystkim kulturowy, posylaja wiec dzieci do dobrych szkoél, gdzie
pracuja kompetentni, uprzejmi nauczyciele, z wysokimi kwalifikacjami; gdzie dziatajg zajecia
pozalekcyjne i1 kotka zainteresowan, gdzie dziecko bedzie przebywato z osobami podobnymi
do siebie. Poniewaz posiadajg mozliwosci wyboru, maja swoj udzial w tworzeniu systemu
pozytywnej selekeji (np. klasy homogeniczne — dzieci z tzw. dobrych domow w jednej klasie)
oraz (re)produkcji stratyfikacji na poziomie szkolnym.

W kontekscie zaprezentowanych mysli wyjatkowo przekonujgce stajg sie stowa
Zbyszko Melosika, ktéry pisze o zjawisku powrotu do pochodzenia spotecznego
w determinowaniu sukcesu zyciowego'*. Trafng ilustracja otrzymanych wynikéw badan moga
by¢ takze stowa Osmo Kivinena i Sakari Aholi, ktérzy zauwazaja, ze ideologia merytokracji
jest zastgpowana przez ideologi¢ ,rodzicokracji”, poniewaz to wiasnie rodzice (ich
mozliwosci finansowe, posiadane uklady czy madros¢ zyciowa) w wickszym stopniu
determinuja przysztosé dzieci niz dyplom akademicki'®.

Ostatnia mysl ma charakter osobisty i jest wynikiem zar6wno mojego uczestnictwa
w doswiadczeniach i przezyciach badanych rodzicow poprzez prowadzenie badan, jak
i efektem wlasnych spostrzezen jako matki, przedstawicielki $rodowiska klasy sredniej.
W kazdym spoteczenstwie pojawia sie jakas elita, ktéra w zdecydowanie wiekszym stopniu
niz reszta moze zapewni¢ swemu potomstwu szczesliwe dziecinistwo i dobrg przysziosé.
Sadze, ze taka wlasnie aktualng elitg spoteczng sg badani przeze mnie rodzice, przyszig zas,
jak domyslam sie, ich dzieci. Dla wspolczesnych nauczycieli wezesnej edukacji, tu i teraz,
swoistym wyzwaniem stajg si¢ wymagajace i zdolne dzieci z rodzin klasy sredniej. Takim
wyzwaniem sg takze ich rodzice, ktorzy ze wzgledu na kapitat zainwestowany w edukacje

dziecka stawiajg szkole i nauczycielom bardzo wysokie wymagania.

Omoéwienie pozostalych osiggnieé naukowo-badawezych

Stopienr doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki uzyskatam w 1999 roku, na
Wydziale Nauk Pedagogicznych i Spotecznych Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Tadeusza

Kotarbinskiego w Zielonej Gorze, na podstawie rozprawy pod tytulem Dynamika rozbieznosci

18 7. Melosik, Edukacja uniwersytecka i stratyfikacja spoteczna, [w:] Selekcyjna funkcja szkolnictwa wyzszego w
krajach Europy Zachodniej, pod red. M. Cylkowskiej-Nowak, Poznan 2004, s. 93.
" 0. Kivinen, S. Ahola, Higher Education and Human Risk Capital, ,,Higher Education” 1999, nr 38, 5.196-198.
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miedzy oczekiwaniami dzieci wobec szkoly a doswiadczeniami szkolnymi w pierwszym roku
nauki, napisanej pod naukowy kierunkiem prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej. Na tej
podstawie wydatam drukiem monografi¢ pod tytulem Oczekiwania a doswiadczenia dzieci
w pierwszym roku nauki (Lubuskie Towarzystwo Naukowe, Zielona Géra 2001, ss. 325),
ktéra zostala w 2002 roku nagrodzona przez Rektora Uniwersytetu Zielonogérskiego
indywidualng nagrodg II stopnia.

Dociekania teoretyczne i1 wyniki prowadzonych przeze mnie badan empirycznych,
poczawszy od pracy magisterskiej dotyczacej poziomu umiejetnosci czytania, pisania
i liczenia uczniéw klas pierwszych i jego uwarunkowan, poprzez dysertacje doktorskg na
temat dynamiki rozbieznosci miedzy oczekiwaniami dzieci wobec szkoly a doswiadczeniami
szkolnymi w pierwszym roku nauki, dotyczyly najogélniej rzecz ujmujac kognitywnego,
spotecznego i emocjonalnego rozwoju dzieci i ich edukacji w poczatkowym okresie nauki
szkolnej. Podjeta w obu pracach tematyka stata si¢ podstawa dalszych studiéw teoretycznych
i badan empirycznych nad sytuacja szkolng i rodzinng dziecka w poczatkowym okresie nauki,
adaptacjg szkolng, uczniowskg percepcjag szkoty oraz samopoczuciem dziecka w szkole. W
publikacjach z tego zakresu szczegdlng uwage poswigcam rodzinie jako podstawowemu
kontekstowi  socjalizacji  pierwszoklasisty (np. Udzial Srodowiska  rodzinnego
w przygotowaniu dziecka do roli uczmia, [w]: Nauczyciele i rodzice: wspélpraca w
wychowaniu, pod red. 1. Nowosad, Wyd. Szkoty Nauk Humanistycznych i Spotecznych
Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2001; Srodowisko rodzinne jako podstawowy
kontekst socjalizacji pierwszoklasisty, [w:] Dzieci z trudnosciami edukacyjnymi, pod red. EM.
Skorek, M. Nyczaj-Drag, Wyd. UZ, Zielona Goéra 2002; Rodzinne uwarunkowania
samopoczucia dziecka w szkole, [w:] Edukacja a zycie codzienne, pod red. A. Radziewicza-
Winnickiego, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2002; Wspélpraca nauczyciela
z rodzicami pierwszoklasistow — pierwsze spotkanie, [w:] Nauczyciele i rodzice. Inicjowanie
procesu wspdipracy i doskonalenie warsztatu, pod red. I. Nowosad, H. Jerulank, Wyd.
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Zielona Gora 2002; Nauczyciele i rodzice wobec procesu
adaptacji szkolnej dziecka, [w:] Nauczyciele i rodzice. Inicjowanie procesu wspoipracy
i doskonalenie warsztatu, pod red. 1. Nowosad, H. Jerulank, Wyd. Os’rodké Doskonalenia
Nauczycieli, Zielona Goéra 2002). Z tego okresu podejmowanych przeze mnie dziatan
badawczo-naukowych pochodza publikacje zwigzane z uczniowskg percepcja szkoly.
Poznanie tego, co dzieci myslg o szkole, jak jg postrzegaja, co z dzieciecego punktu widzenia
w szkole jest wazne i dlaczego, mialo dla mnie znaczenie o tyle, ze odpowiedZ na

wymienione pytania mogla okazaé si¢ istotnym zroédlem wiedzy o samopoczuciu dziecka
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w pierwszych latach nauki szkolnej i o tym, w jakim kierunku powinna postgpowa¢ reforma
polskiego systemu edukacji na poczatkowym jej szczeblu (np. W poszukiwaniu teoretycznych
podstaw badar nad samopoczuciem ucznia w szkole, ,,Rocznik Lubuski” 2003, T. 29, cz. 2;
O jakosci doswiadczen szkolnych siedmiolatkéw, ,Psychologia Rozwojowa”, pod. red.
M. Lipowskiej, 2004, t. 9, nr 4). W tym czasie mojej pracy badawczej powstato takze kilka
artykutéw poswieconych ewaluacji szkoty z punktu widzenia uczniow przy wykorzystaniu
metody fotografii (np. Fotografowanie jako metoda rozpoznawania samopoczucia ucznia w
szkole, [w:] Diagnoza pedagogiczno-psychologiczna wobec zagrozen transformacyjnych, pod
red. K. Wenty, E. Perzyckiej, Oficyna Wyd. CDiDN, Szczecin 2005; Gdzie w mojej szkole
czuje sie dobrze, a gdzie 3le?, ,Zycie Szkoty” 2010, nr 5). Zaprezentowanie okreslonych
miejsc w przestrzeni szkolnej, ktére sa zrodlem dobrego lub zlego samopoczucia ucznia,
pozwolilo na ocene jakosci szkoly i panujacych w niej zasad, w konsekwencji za$ na
zaproponowanie kierunkéw zmian (w szkole) na poziomie edukacji wezesnoszkolne;
z punktu widzenia uczniéw. Przeprowadzone w ramach opisanego obszaru studia teoretyczne
i analizy empiryczne majg szczegdlne znaczenie w kontekscie toczgcej si¢ od wielu lat
spolecznej dyskusji na temat obnizenia wieku obowigzku szkolnego oraz optymalizacji
warunkow i jakosci wezesnej edukacii dziecka.

Prowadzone po uzyskaniu stopnia naukowego doktora badania odstonity mi obszar
nowych probleméw dotyczacych wezesnej edukacji dziecka. W rezultacie spolecznych
dyskusji na temat wspolczesnego rodzicielstwa i dziecinstwa w kontekscie przemian
spoteczno-kulturowych a takze obserwacji codziennego Zzycia wspdiczesnych, miejskich
dzieci w rodzinie i szkole, w polu moich analiz teoretycznych i badan empirycznych znalazta
sie kategoria dziecka i dziecifstwa w rodzinie z klasy',éredniej. Interesowato mnie, czy
specyficzny, spoleczny typ dzieciistwa, jakie przezywa miejskie dziecko z nowoczesne]
rodziny klasy $redniej, staje sie¢ wyznacznikiem ogélnego dziecifistwa. Jakim czasem dla
edukacji dziecka jest dziecinstwo w rodzinie z klasy $redniej, czy w epoce cenionego dziecka
dzieci sa rzeczywiscie cenione? Jezeli tak, to jakie dzieci, za co i w jaki sposo6b, jakie warunki
i cechy stylu zycia rodzicéw uwidaczniajg si¢ w obrazie wspolczesnego dziecka i jego
edukacji? Kazdorazowo obraz wspolczesnego dziecka i dziecinstwa poddawatam opisowi
i analizie na tle warunkow spoteczno-kulturowych, szczegdlne miejsce przyznajac kategoriom
,.Zinstytucjonalizowanego dziecinstwa”, ,,dziecinstwa wysokiej jakosci”, ,,dziecinstwa wedhug
projektu rodzicéw”, ,dziecka jako przedmiotu konsumpcji rodzicow”, ,.dziecka jako
inwestycji rodzicow”. Prowadzone w tym obszarze tematycznym badania empiryczne miaty

miedzy innymi na celu poznanie nauczycielskich opinii na temat ,,wysokojakosciowego”
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dziecka z rodziny klasy $redniej, a takze dziecigcych opinii na temat zaje¢ dodatkowych
wybieranych i organizowanych im przez rodzicow. Poklosiem analiz teoretycznych
i przeprowadzonych badaf empirycznych z tego zakresu tematycznego sg nastepujace

publikacje:

Dzieci wysokiej jakosci w ponowoczesnym  Swiecie. Esej o koniecznosci i ryzyku
instytucjonalizacji dziecifistwa, [w:] Wspdlprzesirzenie edukacyi, red. M. Nyczaj-Drag,
M. Glazewski, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakéw 2005, s. 145-157.

M. Glazewski, M. Nyczaj-Drag, Ponowoczesne wspolprzestrzenie artefaktu dzieciectwa, [w:]
Wspélprzestrzenie edukacji, red. M. Nyczaj-Drag, M. Glazewski, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2005, s. 7-11.

Zajecia dodatkowe dzieci jako jeden z projektow inwestycyjnych wspolczesnych rodzicow,
[w:] Opor w edukacji — aspekty teoretyczne i prakiyczne, red. E. Bilinska-Suchanek,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pomorskiej, Stupsk 2006, s. 121-130.

...Czujg oddech rodzicow na plecach”, czyli o dzieciach rodzicow z klasy Sredniej
z perspektywy nauczyciela, [w:] Pedagogika alternatywna. Postulaty, projekty i kontynuacje,
red. B. Sliwerski, t. 2, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 2007, s. 229-242.

Dziecko z klasy Sredniej jako przedmiot konsumpcji rodzicow, [w:] Edukacja w przebiegu
zycia. Od dziecinstwa do starosci, red. M. Kowalski, A. Olczak, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow 2010, s. 159-172.

Dziecko jako inwestycja wspdlczesnych rodzicow z klasy Sredniej, ,,Studia Gdanskie” 2011, nr

28.

Ditina i ditinstvo u sim'i z vysokim social'no-ekonomicnim statusom, [w:] Obraz ditinstva

i sistema osviti, Ministerstvo Osviti i Nauki Ukraini, Luc'k—Lublin 2013, s. 44-52.

Wymienione powyzej publikacje uzupelniajg sladowe wrgcz wyniki badan
poswiecone jakosci wspolczesnego, (po)nowoczesnego zindywidualizowanego dziecinstwa,

typowego dla $rodowiska wielkomiejskiego, srednich - sfer spolecznych; dziecifistwa
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generowanego przez nows metafizyke posiadania. Pokazuja tym samym nowej jakosci
rodzica i ucznia, nowej jako$ci wymagania i oczekiwania w stosunku do szkoly i nauczyciela,
nowe wyzwania, jakie stojg dzi$§ przed szkola i wezesng edukacjg. Swoiste podsumowanie
tego cyklu artykuldéw stanowi praca pod tytutem A Child in Family, Preschool and School
Day-to-Day Reality (red. A. Soroka-Fedorczuk, M. Nyczaj-Drag, S. Karikova, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2011, ss. 392) pod mojg wspdtredakeja, do ktorej zaproszeni zostali
autorzy z Polski, Czech i Slowacji zajmujacy si¢ opisem i analizg codziennosci dziecka
w polu rodziny, przedszkola i szkoly.

Najbardziej aktualny obszar moich dociekan naukowych jest wynikiem i rozwinigciem
wezedniejszego pola badawczego. Otéz i w tym przypadku zmieniajgcy si¢ kontekst
spoteczno-kulturowy i polityczny oraz doswiadczenia wyniesione ze wspolpracy
z nauczycielami, rodzicami i uczniami klas poczatkowych (hospitacje zaje, organizowanie
wraz ze studentami imprez klasowych i szkolnych, bycie rodzicem dziecka startujgcego w roli
ucznia) skierowaly mojg uwage na zjawisko selekcjonowania ucznidéw poprzez stosowany
przez szkoly system rekrutacji do klasy pierwszej (szkoty podstawowej). Moje
zainteresowanie problematyks dotyczacg wczesnych selekcji spotecznych w szkole oraz
znalazlo sw6j wyraz w przygotowaniu projektu badawczego (habilitacyjnego) MNiSW pod
tytulem Wczesne selekcje spoteczno-szkolne. Studium poréwnawcze dwdch pierwszych klas
(2007 r.). Mimo tego, ze wniosek spotkat sie z decyzjag odmowna, badania zrealizowalam.
Punktem wyjscia dla moich analiz staly sie¢ te procedury tworzenia klas pierwszych, ktore
wyraznie zwiekszaja réznice w ich skladzie spolecznym, w jakosci oferowanej dzieciom
edukacji, a w konsekwencji 1 w osiagnigciach szkolnych uczniéw; szczegélnie procedura
zapisywania dziecka do wybranego przez rodzicéw nauczyciela. Podjete studium przypadku
dwoch klas pierwszych szkoly podstawowej (po raz kolejny swoje badania po$wiecitam
uczniom pierwszej klasy szkoty podstawowej), okre$lonych przeze mnie umownie jako klasy
,rodzicielskiego wyboru” i ,,przypadkowego zapisu”, dostarczyto danych na temat wczesnych
oddziatywan szkoly i rodziny, ktore przyczyniajg si¢ do réznicowania szans edukacyjnych
dzieci u progu szkoty. Pozwolito takze na rekonstrukcje mechanizméw selekcj’i na poziomie
wezesnej edukacji oraz lepsze zrozumienie roli rodziny — jako ,,pierwotnego dawcy” kapitatu
spolecznego, ekonomicznego i kulturowego. Problematyke wczesnych selekcji spoleczno-
szkolnych rozpatrywatam przy wykorzystaniu koncepcji kapitatu spolecznego rodziny Anny

Gizy-Poleszczuk. Owocem tych badan sg nastepujace publikacje:
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Selekcje spoteczno-szkolne. W poszukiwaniu nowych obszaréw badan, [w:] Edukacja matego
dziecka — refleksje, problemy, doswiadczenia, red. A. Nowak-Lojewska, A. Olczak, A.
Soroka-Fedorczuk, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Zielona Goéra

2009, s. 137-142.

Osiggniecia szkolne uczniow w  kontekscie kapitatu spolecznego rodziny. Analiza
poréwnawcza dwdch réwnoleglych klas pierwszych szkoly podstawowej, [w:] Idee — diagnozy
— nadzieje: szkola polska a idee réwnosci (szkice teoretyczne i studia empiryczne), red. A.
Meczkowska, P. Mikiewicz, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej,
Wroclaw 2009, s. 103-120.

Kapital spoleczny rodziny jako Zrédio wczesnych nieréwnosci szkolnych, [w:] Kapital
spoleczny a nieréwnosci — kumulacja i redystrybucja, red. K. Marzec-Holka, wspotpraca H.
Guzy-Steinke, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2009, s. 312-
323.

Kapital spoleczny rodziny z klasy Sredniej a edukacja dzieci, ,Edukacja: Studia, Badania,

Innowacje” 2011, nr 1, s. 92-99.

Zaprezentowane pola badawcze wyznaczyly moja dalsza droge naukows, staly sig
bowiem inspiracjg do podjecia kolejnych badaf, ktérych wyniki przedstawiam w monografii
Edukacja dziecka w narracjach rodzicéw z klasy sredniej, wskazanej jako osiggnigcie
wynikajace z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. Nr 65, poz. 595 ze zm.).

Méj dorobek naukowy (zgodnie z danymi zawartymi w systemie komputerowej
ewidencji publikacji Uniwersytetu Zielonogorskiego) sktada si¢ tacznie z 73 publikacji. Po
uzyskaniu stopnia naukowego doktora opublikowatam 2 monografie, 1 prace zwartg pod
redakcja, 7 prac wspotredakeyjnych, 52 artykuly i rozdziaty w monografiach. M¢j h-index
wedlug bazy Publish or Perish wynosi 2. Od czasu uzyskania tytulu nauko{)vego doktora
wzietam udzial w 37 konferencjach naukowych (w tym w 12 miedzynarodowych), na ktérych
wyglaszatam referaty. Bylam czlonkiem komitetéw organizacyjnych 4 konferencji (w tym
2 miedzynarodowych) oraz 5 seminariéw naukowych.

Zorganizowatam XVIII Letnig Szkote Mtodych Pedagogéw na temat W poszukiwaniu

nowoczesnej szkoly. Konteksty teoretyczne, metodologiczne i empiryczne a nastgpnie
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redagowalam, wspélnie z dr A. Olczak, ksigzke bedaca poklosiem tej konferencji: Zeszyty
Naukowe Forum Milodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, zeszyt 9, pod tytutem W poszukiwaniu nowoczesnej szkoly, Krakow 2005.

Bratam udzial w 2 projektach badawczych. Pierwszy — habilitacyjny, o ktorym juz
pisatam, dotyczyl wezesnych selekcji spoteczno-szkolnych. Drugi, zrealizowany wspélnie z
dr A. Soroka-Fedorczuk, pod tytutem Doswiadczenia edukacyjne i zawodowe nauczycieli
wezesnej edukacji. Studium autobiografii, mial na celu poznanie, opis, analizg i interpretacjg
doswiadczeft dyplomowanych nauczycieli wezesnej edukacji wyznaczajgcych przebieg ich
drogi edukacyjnej i zawodowej. I cho¢ wniosek spotkal si¢ z decyzjg odmowng,
zaprojektowane badania zostaly zrealizowane. Material empiryczny zostal zgromadzony w
wyniku ogloszonego konkursu na pamigtniki pod tytulem Moje doswiadczenia jako
nauczyciela  wczesnej  edukacji, adresowanego do dyplomowanych nauczycieli
przedszkolnych i wczesnoszkolnych z calej Polski. Uroczyste rozstrzygnigcie konkursu
nastgpito 7 maja 2013 roku na Uniwersytecie Zielonogérskim, podczas seminarium
naukowego na temat DosSwiadczenia edukacyjne i zawodowe nauczycieli wczesnej edukacyi.
Jednym z efektow przeprowadzonych badan jest praca zbiorowa, wydana pod mojg
i dr A. Soroki-Fedorczuk redakcja, pod tytulem Doswiadczenia zawodowe w narracjach
pamietnikarskich nauczycielek wezesnej edukacji, tom 2 (Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu
Zielonogorskiego, Zielona Goéra 2015).

Pragne doda¢, ze od 2011 roku wspolpracuje ze Wschodnioeuropejskim
Uniwersytetem Narodowym im. Lesi Ukrainki w Lucku na Ukrainie. Wspélpraca ta
zaowocowalta moim udzialem w 3 konferencjach na Ukrainie, organizacja 2 konferencji
w Polsce (z udzialem naukowcéw z Ukrainy), opublikowaniem 2 artykuléw w pracach
polsko-ukrainskich wydanych na Ukrainie oraz przygotowywanym aktualnie do druku
opracowaniem pod mojg redakcja pod tytulem Obraz edukacji dziecka w Polsce i na
Ukrainie. Publikacja, ktéra ukaze sie jeszcze w biezacym roku, jest efektem wspolpracy
pracownikéw Wydziatu Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu Uniwersytetu
Zielonogérskiego oraz Wschodnioeuropejskiego Uniwersytetu Narodowego im. Lesi
Ukrainki w Lucku. Podjeta na kartach ksigzki dyskusja wokot problematyki jakosci edukacji
wspobtczesnego dziecka w podstawowych kontekstach socjalizacyjnych, prowadzona przez
grono autorow tekstow z Polski i Ukrainy, tworzy mozliwo$¢ zapoznania si¢ z najbardziej
aktualnymi, cho¢ odmiennymi historycznie i kulturowo, analizami oraz zréznicowanymi
podejsciami badawezymi do omawianej problematyki.

W ramach programu Erasmus prowadzitam wyklady dla studentéw na Uniwersytecie

25



w Hradec Kralove (Instytut Wezesnoszkolnej i Przedszkolnej Edukacji) oraz bralam czynny
udzial w spotkaniach naukowo-dydaktycznych. Tematyka wykladow dotyczyla stanu
i perspektyw wczesnej edukacji dziecka w Polsce, jakosci wspélczesnego dziecka i
dziecifistwa w kontekdcie przemian spoteczno-kulturowych, szkoly 1 rodziny jako
podstawowych kontekstow edukacyjnych oraz programu ksztalcenia studentéw specjalnosci
edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna na Uniwersytecie Zielonogérskim.

Od kilkunastu lat prowadze seminaria licencjackie na specjalnosci edukacja
przedszkolna i wezesnoszkolna. Do chwili obecnej powstalo ponad 100 prac pod moim
kierunkiem. Realizuje zajecia dydaktyczne miedzy innymi z teoretycznych podstaw
pedagogiki wczesnoszkolnej, pedagogiki wczesnoszkolnej z metodyks, edukacji
polonistycznej, matematycznej i spoleczno-przyrodniczej w klasach I-III szkoty podstawowe;.
Bralam czynny udzial w modyfikacji i tworzeniu programéw ksztalcenia na kierunku
pedagogika, specjalno$¢ edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna, edukacja elementarna
i wezesne nauczanie jezyka obcego, edukacja elementarna i wezesna edukacja artystyczna
oraz w opracowaniu programu praktyk studenckich w klasach I-III szkoly podstawowe;
i koordynowaniu ich przebiegu w ramach studiéw licencjackich i1 magisterskich. Jestem
autorkg programu podyplomowych studiow opiekunek dziecigcych, podyplomowych studiéw
mySlenia tworczego i technik przyspieszonego uczenia si¢ oraz autorkg programu
i kierownikiem podyplomowych studiéw Pedagogika Marii Montessori i Plan Daltonski.

Jestem czlonkiem Polskiego Komitetu Swiatowej Organizacji Wychowania
Przedszkolnego OMEP oraz Towarzystwa Przyjaciél Dzieci. Jestem takze opiekunem
Studenckiego Kota Przyjaciot Dzieci. Pelnitam funkcje sekretarza Wydzialowej Komisji ds.
Przewodéw Doktorskich (2005-2007) oraz funkcje wiceprzewodniczacej zielonogérskiego
oddziatu PTP (2011-2014). W 2002 roku otrzymatam nagrode Rektora UZ za osiagniecia
w pracy naukowo-badawczej oraz w roku 2013 nagrode zespolowg III stopnia Rektora UAM
w Poznaniu, prof. dr hab. Bronistawa Marciniaka, za udzial w pracach zespolu autoréw
publikacji pod tytutem Tozsamo$¢ w spoleczenstwie wspdtczesnym; popkulturowe
(re)interpretacje. (

Moje zainteresowania naukowe i dziatalno$¢ na polu nauki pozostaja w bardzo
Scistym zwigzku ze sferg aktywnosci publicznej. W ramach popularyzacji nauki
organizowatam szkolenia dla nauczycieli wezesnej edukacji, dyrektoréw szkot i pedagogéw
szkolnych na temat Rodzice w szkole, seminaria i prelekcje dla rodzicéw i nauczycieli
dotyczgce roli wspdlczesnego rodzica w wychowaniu i socjalizacji dziecka. Od kilku lat

aktywnie dziatam na rzecz mojego srodowiska lokalnego, prowadzac wspélnie ze studentami
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warsztaty tematyczne dla dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych. W ramach wspdtpracy
z zielonogérskimi szkotami i przedszkolami od kilku lat organizuj¢ ze studentami imprezy
z okazji Dnia Dziecka (teatrzyki, pikniki, gry i zabawy) oraz pomoc dzieciom z trudnosciami
edukacyjnymi. Tradycja staty sie przedstawienia teatralne, ktore przygotowuje i wystawiam
ze studentami specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna w zielonogérskich
szkotach podstawowych i przedszkolach. Poza tym wspétpracowalam z Nadlesnictwem
Lubsko w realizacji projektu edukacji przyrodniczej dzieci wczesnoszkolnych
z wykorzystaniem S$ciezek dydaktycznych.

W najblizszej przysztosci zamierzam przeprowadzi¢ teoretyczno-empiryczng diagnozg
kategorii zaangazowanego edukacyjnie rodzicielstwa, dokona¢ jej opisu i interpretacji.
Material badawczy stanowi¢ beda teksty pamietnikéw dyplomowanych nauczycieli wezesne;
edukacji (zgromadzone dzieki konkursowi, o czym pisalam wczesniej) oraz dane z wywiadéw

fokusowych przeprowadzonych z autorkami pamigtnikéw w maju biezacego roku.
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