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UBIEGAJACEGO SE O NADANIE STOPNIA DOKTORA HABILITOWANEGO W
DZIEDZINIE NAUK SPOLECZNYCH DYSCYPLINIE PEDAGOGIKANA WYDZIALE
NAUK PEDAGOGICZNYCH UNIWERSYTETU MIKOLAJA KOPERNIKAW TORUNIU

Ks. dr Jerzy Kroél uzyskat stopienaukowy doktora nauk humanistycznych w wyniku uezaa
przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa \iszego dyplomu doktorskiego uzyskanego w
Katolickim Uniwersytecie w Rtbomberku, Republika Stowacka na Wydziale Pedagogiozn
tega uniwersytetu w roku 2007. Tytut rozprawy doktoejki Pedagogika obratenia a
vychovy v weni Jana Pavla I1”. Na dyplomie wydanym przez Umgytet w Reomberku nie
widnieja nazwiska promotora rozprawy oraz recenzentébw evgpr doktorskiej.
Zaswiadczenie MNiSzW nr 7351 daizone do dokumentacji potwierdza rownawasé
uzyskanego dyplomu z dyplomem doktora nauk humgaasich, nie uwzgldnia dyscypliny
naukowej.

Habilitant studiowat w latach 1985 -1991 w ¥g¢yym Seminarium Duchownym w Lublinie
oraz w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. W latactP95 — 2001 odbywat studia
doktoranckie w Katolickim Uniwersytecie Lubelskiprowadzit pra¢ katechetyczipw Ros;ji

i na Ukrainie. W latach 2004 — 2007 byt wykiadawev Katolickim Uniwersytecie

Lubelskim — Wydziale Zamiejscowym w Stalowej Walgbyt réwnie: studia doktoranckie
w Katolickim Uniwersytecie w Ruzomberoku na Stowac;j

Od 2009 roku do chwili obecnej jest wyktadaywe Paistwowe] Wyzszej Szkole Zawodowej
w Chetmie. Prowadzi nagiujace przedmioty: Pefia i systemy pedagogiczne, Pedagogika
spoteczna, Andragogika, Pedagogika ogélna, Etykacaielska, Pedagogika kultury.
Wypromowat dotychczas 23 prace licencjackie, bytereentem 34 prac licencjackich.
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Zgodnie z zapisami autoreferatu Habilitanta odnatomalezy rowniez pobyty zagraniczne w
Wielkiej Brytanii oraz Szwecji, miaty one zgaek przede wszystkim z maspuszpastersk
Habilitanta oraz jego dziataldcia katechetyczan

Zgodnie z trécig art. 16, pkt. 1 i 2 Ustawy z dnia 14 marca 2008 stopniach i tytule
naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sz{zkl zmianami z dnia 18. 03. 2011 r.)
ocenie w pospowaniu o0 nadanie stopnia naukowego doktora hawidihego podlegaj
osiggniecia naukowe lub artystyczne, uzyskane po otrzymstapnia doktora, ktére powinny
stanow¢ znaczny wkiad autora w rozwoj oklenej dyscypliny naukowej lub artystycznej.
Ocenie podlega rownieaktywnagé naukowa lub artystyczna Kandydata. Art. 16 ust. 3
Ustawy zobowjzuje do oceny Kandydata we wskazanych obszaractinega kryteriami
oceny ugtymi w rozporadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wgzego z dnia 1 wrZeia
2011 r. w sprawie kryteriow oceny e@ghi¢c¢ osoby ubiegagej st 0 nadanie stopnia doktora
habilitowanego (Dz. U. Nr 196, poz. 1165).

OSIAGNIECIA NAUKOWO-BADAWCZE HABILITANTA

Jako osigniccie habilitacyjne (zgodnie z art. 16 ust. 2 ustamvglnia 14 marca 2003 o

stopniach i tytule naukowym oraz stopniach i tytwleakresie sztuki (ze zmianami z dnia 18.
03. 2011 r.) dr Jerzy Krol wskazat monoggafi,Wyznaczniki wspotczesnego systemu
wychowania i edukacji w Szwecji”, Wydawnictwo KULublin 2014, Lublin 2014, ss. 264.

Jak wskazuje Autor ,Przedmiotem opracowamdazagadnienia wychowania i edukacji w
Szwecji w XX i XXI w. Problematyk te rozpatrywano w celu wskazania gtdwnych
wyznacznikdw wychowania i edukacji wygpujagcych w tym kraju. Autorowi pracy
przyswiecata gtowna idea pedagogiki porownawczej, weditayej naley tak przedstawi
zagadnienie, aby lepiej zrozur@iratue i specyfike wychowawczo-edukacygndanego kraju.
Bioragc za punkt wyjcia wymieniony postulat pedagogiki porownawczej,opracowaniu
starano & uwzgkdniaé perspektyw historyczm, zwilaszcza w odniesieniu do takich
zagadnié, jak: ustréj péstwa, religia, rozw0j ustawodawstwa, zmiany w dzie
gospodarczej i spotecznej. Takie nastawienie zfmlswoje odbicie j# na etapie ustalania
zrodet i budowy planu pracy.” (J. Krol, autorefesat6, a take rozprawa habilitacyjna s. 9).
Autor zaznacza réwnie ze: ,Wsrod osagnie¢ naukowych opracowania (rozprawy —przyp.
recenzenta) natg podkreli¢: ujecie tematu w oparciu 0 newszerzej nieznanw Polsce
literatur, powigzanie perspektywy historycznej, wyznaniowej i soepl w prezentacji
omawianego zagadnienia, krytykzatazen, jak i praktyki wychowawczo-edukacyjnej,
opracowanej na podstawie tekstow i hadatorow szwedzkich, ukazanie specyficznego w
kontelécie szwedzkim spojrzenia na dobro wychowawcze dsoby

Biorac pod uwag powyzsze, a take wnikliwg lekture rozprawy, wskazanej jako agniecie
habilitacyjne, stwierdzam (1) znage braki metodologiczne w przygotowaniu rozpravigy, (
brak odwotania do uznanej literatury z zakresu pgediki porownawczej, (3)
nieuwzgkdnienie w rozprawie uznanycirédet naukowych i badanaukowych dotycicej
Skandynawii, a przede wszystkim Szwecji, (4) bragrdinienia istotnych problemow

Strona 2 z 11



badawczych, koncentrowanieg sia wybranych w sposob arbitralny problemach wtéhnny
przy czym i w tej probie analizy odnotowujczne niedostatki metodologiczne w zakresie
pedagogiki poréwnawcze;j.

| tak po pierwszew zakresie metodologii bada porownawczych widoczne s istotne
braki w przygotowaniu do komparatystyki. W rozwoju pedagogiki poréwnawczej
wyrozni¢ mozna dwie zasadnicze fazy. Pierwsza z nich charakbersta s¢ zbieraniem
danych ilgciowych. W tej fazie podstawowymi konceptualizadjdoyty teorie Julliena i
Rossell6. W drugiej fazie nacisk petmo przede wszystkim na wyjdanie zjawisk, w
mniejszym z& stopniu interesypy byt dla badaczy zajmagych sg¢ poréwnaniami
miedzynarodowymi opis systemowswiaty i szkolnictwa wyszego. W tej fazie uznanie
zyskalty teorie i zwjzane z nimi badania Michaela E. Sadlera (1861-19igholasa Hansa
(1888-1969) oraz Isaaca Kandela (1881-1965). Sad#drna stanowiskuwze w badaniach
poréwnawczych nalg przede wszystkim analizowaonteksty spoteczne i kulturowe, w
jakich osadzona jest edukacja. To, co dzieje ®bza szka}t jest bowiem podstay
zrozumienia systemu ksztatcenia | wychowania. Rrakt natomiast korzicia
komparatystyki miato by lepsze zrozumienie wlasnego systemu edukacji. ym@torem
koncepcji Sadlera byt Kandel, ktory swoje pmy dotycace istoty pedagogiki
poréwnawczej przedstawit w kgice ,Comparative education” (1933).Wskazat w niej,w
badaniach poréwnawczych oma stosowa kilkka metod. Jedn z nich mae by analiza
statystyczna wybranych zmiennych, gnn badanie wptywu é@wiaty na poziom dobrobytu
danego kraju poprzez wskazanie wskkOow scholaryzaciji, stopnia analfabetyzmu Iub
wybranych probleméw spotecznych. Jeszczeg inmetod), zdaniem Kandela, miato by
poréwnywanie jakéci edukacji poszczegdlnych krajow. Zadaniem komiyatg, jego
zdaniem, miato by ,Ustalenie znaczeniaswiaty w swietle sit politycznych, spotecznych i
kulturalnych, ktére okrdaja charakter narodowych systeméswiaty”. Wedtug cytowanego
autora badania systemévmoatowych rzadko kiedy wykraczaly poza prosty o@fa: sam

w sobie interesygy, uniemaliwial on szukanie uogolnie czy cech wspolnych z innymi
systemami, poniewaz reguty nie uwzgidniat kulturowego kontekstu istnienia edukacji. W
koncepcji Kandela eksponowane byto przekonaigewyniki bada poréwnawczych mag
by¢ z paytkiem stosowane w innych krajachgljewychodz poza opis, a przedstawgaj
analiz i wyjasnienie lub interpretagj kontekstu spoteczno-politycznego oraz przyczyn
istnienia dwiaty w okr&lonym ksztaicie czy wedtug danego wzorca. Dzisejgnaczenie
mysli  Kandela wyznaczaj przede wszystkim jego wskazaniaze w badaniach
poréwnawczych obecne bynusz nie tylko informacje o systemachvaaty, wychowania
czy szkolnictwa wyszego, lecz potrzebna jest takswiadomaé kontekstu historyczno-
kulturowego, w jakim si rozwijalty oraz umigjtna analiza oraz interpretacja zjawisk
edukacyjnych, stanowta przyczynek do przewidywania zmian. Koncepcjedé&da wywarty
wptyw takze na myl Hansa, ktéry w swoich badaniach komparatystychngoalizowat
przede wszystkim sity historyczne oddzighg na edukag¢j Poghdy Hansa byly take
zbiezne z ideami dwdoch niemieckich pedagogdéw poréwnaeltzyriedricha Schneidera
(1881-1965) oraz Franza Hilkera (1881-1969). Zdanidansa, pedagogika poréwnawcza
opiera s¢ na opisie i porownywaniu rzeczywisto edukacyjnej, na analizie podohstw i
réznic pomedzy krajami oraz probie tworzenia ogolnych zasdadrekuzasadniajinne - od
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istniegcych w danym kraju - rozwkania edukacyjnych problemow. Pierwszym krokiem
komparatysty jest tu dogdne studium systemu (systemoéw) ksztalcenia z wdngniem
kontekstu historyczno-kulturowego danego kraju jksg. Drugi krok stanowi zbieranie
danych ilgciowych, okrglajacych czynniki warunkujce istnienie systemu edukacji w
okreslonym ksztatcie. Czynniki te Hans podzielit na trgyupy: naturalne (rasagzyk,
srodowisko geograficzne, ekonomiczne), religijnergekcijanstwo, islam, hinduizm, religie
orientalne) orazwieckie (humanizm, socjalizm, nacjonalizm). Zdaweat sobie przy tym
spraw, iz podizanie za jego metodolagijest bardzo trudne i dlatego proponowat, by
pocztkowo w badaniach poréwnawczych ogranicsg do analizy jednego kraju czy yaz
jednego czynnika. Jednak za prawomocne badanie komparatystyczne uznavaiz@n
wybranych czynnikdw przynajmniej w dwoch krajach.

Schneider i Hilker byli z kolei przekonani o intgsdyplinarnym charakterze pedagogiki
poréwnawczej. Ceechkonstytutywn komparatystyki miat by jej wiedzotworczy charakter.
Nowag wiedz zdobywa si, zdaniem Hilkera, w ostatnim etapie pracy kompestst to
znaczy wtedy, gdy dokonuje on porownania wanitgigcego. Byt on té zwolennikiem tezy
wysuwanej przez przedstawicieli nurtu antypozytyywignego (intuicyjnego), w rdy ktérej
pedagogika poréwnawcza nie #@0 by¢ nauky nomotetyczp, poniewa nie wykrywa
prawidiowaci a jedynie okréla sens zjawisk pedagogicznych. Sens natomiastnano
uchwyci wytacznie wtedy, gdy ukazuje ¢sicatoksztatt rzeczywistai edukacyjnej, czyli
zwigzki pomkdzy okrglonymi zjawiskami a ich kontekstem spotecznym, tyolinym i
kulturowym. ,Poréwnanie pedagogiczne jest metodukowy, ktéra wychodzi od zjawisk
ksztatcenia i wychowania umieszczonych w czasieapoych zwpzek ze spoteczstwem,
by poprzez skontrastowaniezrych poghddw i wytworéw ujawné lezace u ich podiga
prawidtowaci, przyporadkowa je na zasadzie dominacji i w ten sposobséojlo
autentycznego poznania”.

Z kolei Rolland G. Paulston wyidit trzy fazy rozwoju pedagogiki poréwnawczej po509
roku. Pierwsza z nich obejmuje dekady lakcgriesptych i szécdziesptych. Jej
podwalinami staly si wiasnie prace Sadlera, Kandela, Hansa i Schneiderate kto
.potwierdzity paradygmat funkcjonalny, jako domigcy sposob przedstawiania
ksztattowania narodowych i gdzynarodowych zjawisk edukacyjnych”. W tym czasie
powstawato wiele @odkow badawczych zajmagych s¢ pedagogilk porownawcg, zaczto
takze wydawa czasopisma pwvi¢ccone tej dyscyplinie nauki. Paulston krytyczniedrdzit,

ze wiedza miata w tym czasie charakter ,ortodoksyjngcentralizowany” — zaimy od
obowigzujacych procedur i pod&j teoretycznych. Bardzo ¢zto celem badabyto tworzenie
dyrektyw dotycacych konkretnych rozwean polityki oswiatowej w danym kraju. Warto
tutaj wspomnié, ze w tym widnie czasie wielu pedagogéw poréwnawczych zwrbonags

na problemy rozwoju edukacji w krajach najbiedriggh oraz prowadzito studia
poréwnawcze nad zmianami edukacyjnymi w tych kitajad/ latach siedemdziesych i
osiemdziesjtych XX wieku zacgto tworzy nowe koncepcje komparatystyczne, umocowane
przede wszystkim w teoriach socjologicznych. Jak@iPaulston: ,bardziej humanistyczny
marksizm, czy radykalny humanizm zelgznabier& znaczenia w badaniach krytycznych”.
Teksty Jurgena Habermasa i Henry'ego A. Giroux sigty swoje petno take na
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metodologii bad& porownawczych. Okres ten Paulston nazywa wagbaradygmatow
(pozytywistycznego i antypozytywistycznego) lubz tdeterodokg. Pod koniec lat
osiemdziesjtych nasilita s w pedagogice poréwnawczej tendencja odchodzenievaikli
paradygmatow w kierunku akceptacji komplementschoNiewielu badaczy gple stoi
jeszcze na stanowisku ortodoksyjnej czysito i pozostaje w ramach swych
paradygmatycznych i scjentystycznych utopii, podcpaly wielu kontynuuje stronnicze
wysitki, by jeden pogld zasipi¢ innym, to i tak upadek teorii w naukach spotecinyc
oznacza,7 zadna pojedyncza szkota badawcza nigeneraz utrzymywa ze ma monopol
na prawd lub twierdzt, ze zapetni catintelektual przestrza.

W rozprawie ks. dr. Jerzego Krola nie powotano s na zadna z uznanych i
charakterystycznych dla komparatystyki drogi postepwania badawczego Autor na
stronie 21 i 22 rozprawy podaje |, od strony metodologicznej pogiymy sk przede
wszystkim metogl analizy i krytyki tekstowzrodiowych. Korzystamy tale z metody
heurystycznej przy badaniu i interpretowaniu kofefm fragmentoéw, co pozwala odkrydva
nowe zalenosci w kontekcie catej pracy. Gzciowo zastosujemy rownie metod
komparatystyczgy oraz w niewielkim zakresie bez wptywu na gtéwnywad pracy, metog
intuicyjng.” W mojej opinii Habilitant nie posiada dostateegnorientacji w drogach
postpowania badawczego charakterystycznych dla komysydki, co wecej nie posiada
swiadomdci, iz jesli w sensie logicznym metoda pozostaje bez wptywaugidwny wywod
pracy, to jest ona bezyteczna dla tegowywodu. Nie jest wiadome, jagkdefinicje ,metody
intuicyjnej” przyjat Autor rozprawy. Lektura rozprawy pozwala na stdienie, z intuicja
bardzo czsto w przypadku ocenianej rozprawy zasije metod naukowv.

Po drugiew rozprawie brak odwotania do uznanej literatury przedmiotu. W bibliografii
znajdup sic dokumenty szwedzkie dotygze edukacji i wychowania, co uznaga wany i
potrzebny w kadym badaniu poréwnawczym element pracy naukowej.lidfaturze
podstawowej nie pojawiacsijuz jednak ani jedno nazwisko komparatysty: ani peshkni
obce. Zabraklo tak uznanych w tej dziedzinie auaidy jak B. Nawroczyski, A. Monka-
Stanikowa, R. Pachatski, W. Rabczuk, Cz. Kupisiewicz, E. Potulicka, Siwerski, Z.
Melosik, a z obcych: G. Bereday, P. Rossello, Ind& , ze poprzestarjedynie na kilku
wybranych. Siedmiokrotnie Autor wymienia jednak svia artykuty, z ktéryclraden nie
moze by uznany za artykut komparatystyczny.

Po trzecie: zabrakio odniesiaéa do literatury omawiajacej w sposob problemowy,
wielowatkowy i wyczerpujacy szwedzki system edukacyjny i zwegane z nim tlo
historyczne, spoteczne i kulturoweMam tu przede wszystkim na &liyrozprawy Tomasza
Gmerka odnosgce sé do probleméw skandynawskich np. T. Gmerek, ,Sziktlvo wyzsze
w krajach skandynawskich”, Pozn&005, czy té Ewa Johnsson, ,System edukacji w
Szwecji”, w: Eugenia Potulicka, Dobrochna Hildeld&alVypych, Celina Czech-Witodarczyk,
~Systemy edukacji w krajach europejskich”, KrakéWw12. Nie odwotano siréwniez do
dokumentéw europejskich, w tym powszechnie wykdsgyanej w badaniach
poréwnawczych europejskiej sieci informacji o edijkaEurydice, co umgdiwitoby
poprowadzenie racjonalnego wywodu poréwnawczego rzeap uzyskanie zestawie
ilosciowych oraz analiz jak@iowych.
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Po czwarte, w rozprawie habilitacyjnej brak wyrd znienia istotnych probleméw
badawczych, przewaa koncentrowanie s¢ na wybranych w sposob arbitralny
problemach wtérnych. W rozprawie pojawiaj sie rowniez zagadnienia uznane za nowe,
podczas, gdy w pedagogiceg sagadnieniami trwale umocowanymi i wielokrotnie
omawianymi. Za przykfad niech pogtudwa problemy wybrane z rozprawy. Autor rozaa
na stronie 138 rozprawy i dalszych kwestie gaane z ,indywidualg wartascia dziecka w
centrum dziald wychowawczych i edukacyjnych”. Powotaniegc sha naukowe analizy
szwedzkich autorow nie buglzzastrzeen, jednak zaskakggy jest brak odnieste do
szerszego spektrum poruszanych problemow w tym idtoricznie ugruntowanych i
omawianych w podstawowych pe@denikach z zakresu nily pedagogicznej, jak cliby
zagadnienia personalizmu pedagogicznego (w rozpraliak odwotania do filozofii
chrzécijanskiej — np. Maritain, czy Tarnowski, a tak do filozoféw i pedagogdéw idei
Nowego Wychowania — np. Montessori, Hessen, Dewey).

Drugim przyktadem $ opisywane przez Autora problemy zwane z zagadnieniami
spotecznego funkcjonowania dziecka. Pojaygaj s¢ stwierdzenia maj charakter
chaotyczny, brak gtownej ndy wokot ktérej Autor prowadzi wywod. Bardzo ¢sto
pojawiap sie stwierdzenia dowodgze skrétowego i potocznego sposobu widzenia zagadni
pedagogicznych. Na str. 147 Autor pisze na przykidddowodniono na podstawie
eksperymentuze dzieci, ktére umiaty sipowstrzyma od zjedzenia cukierkéw, po kilku
latach od jego przeprowadzenia miaty pa starcie lepgzsytuacg osobis i o wiele lepsze
wyniki szkolne”. | dalej w tym samym akapicie: ,A@aza st ze u dzieci (czsciej u tych,
ktore byty wychowywane tylko przez majkze ich nieumiejtnos¢ samokontroli prowadzi do
agresywnych zachowid Podobne stwierdzenia pojawdagic w kazdym rozdziale ksiki,
dowodz powanych brakow w wiedzy pedagogicznej, braku ugtielci rozpoznawania
podstawowych dla dyscypliny naukowej zagadnibledow definicyjnych, pajciowych i
metodologicznych.

Na pozostaty dorobek naukowy Habilitanta skigdag dwie ksizki: J. Krol, Ku nawrdceniu

— Jan Pawet || Sandomierz 2005, (ISBN 83-7300-553-6) oraz J.|KRedagogika
nawrécenia i wychowania w nauczaniu Jana PawiaSandomierz 2007, (ISBN 978-83-
7300-878). Ksjzka pt. ,Pedagogika nawrdcenia i wychowania w naniczdana Pawita 117
stanowita rozpraw doktorsly w przewodzie prowadzonym w Uniwersytecie w
Ruzemberoku, a zatem nie w® zosta zaliczona do dorobku habilitacyjnego, ktérego
podstaw stanowsy prace naukowe prowadzone i dokumentowane po uagskstopnia
naukowego doktora.

Poza tym Habilitant do oceny przedstawit zaksiedem artykutéw, z ktorych jedynie
anglogzyczny ukazat si w punktowanych czasanie. Lista artykutdbw wskazanych do
oceny:

1. J. Krol, Teologiczno — wychowawcza duchdwamateistwa i rodziny, [w:]
Profilaktyka, resocjalizacja, rewalidacja, pompav rodzinie red. B. Katdon,
|.Kurylak, Sandomierz — Stalowa Wola 2007. Link dartykutu:
http://sfd.kuria.lublin.pl/images/stories/pdf/indathowoscrodziny.pdf
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. J. Krdl, Edukacja w dobie globalizagjw: D. Bis, E. Smotka, R. Skrzyniarz (red.),
Lublin, Wydawnictwo KUL 2012, s. 37- 52.

3. J. Krél, Wychowanie a potrzeba ukazania seggtia, [w:] Scientia Chetmskie
Towarzystwo Naukowe, Nr 7 ISSN 1899-0630, 20131s.3B.

4. J. Krél, Kultura i jej zwgzek z nawrdceniem i wychowaniem czlowieWa
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa, Socialne posolsiéoa Pavla Il. pre
dnesny svet, Poprad, 21-22.03.2013.(1-17), doktuelektroniczny — almanach s.
403-416.

5. J. Krdl, K. Zielinska, Perspektywy wychowawcze wspoétczesnej rodZimy J.
Stala,Nauki o rodzinie w stbie rodziny Uniwersytet Papieski Jana Pawta Il w
Krakowie Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 2014 s. 35337

6. J. Krol, Bezpieczéstwo wychowania i edukacji w Szwecji a etykscta
Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika XX>0@), s. 40-60.

7. J. Krdl, The present situation and the idea of personalistacation Roczniki

Teologiczne, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Unigygetu Lubelskiego Jana

Pawia Il Tom LXI, zeszyt 10, 2014 s. 21-34.

Pozostate artykuty zostaty wymienione w autoreferate nie daiczono ich petnych tekstow
a zatem nie zostaty poddane ocenie. Listazgartykutow:

1. J. Krdl, A word abaut Divaine Mergyjw:] Messenger of Mercy, spring 1 nr 43,
London 2008 s. 7-9.

2. J. Krdl, Rola punktow orientacyjnych — ideatdbw wychowawczyeh kontekcie
pluralizmu kulturowego [w:] M. Z. Babiarz, E. M. Szumilas, Rozwdj intedny
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wpeésie kulturowym i
religijnym, Uniwersytet Jana Kochanowskiego, KeeR013 s.115-139.

3. J. Krél, Mazur P,Ewangelizacja wspoétczesnej kultury wyzwaniem dldagegiki
pastoralnej [w:] M. Z. Babiarz, E. M. SzumilasRozwd¢j integralny dziecka ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w aspekcie utaktym i religijnym
Uniwersytet Jana Kochanowskiego, Kielce 2013 s64.1-

4. J. Krdl, Rola norm i autorytetbw w wychowanited. M. Z. StepulakSpecyfika
wychowania w systemie rodzinnylmnovatio Pres, Lublin 2013 s. 123-141.

5. J. Krdl, Idea wychowania i szkolnictwa w Szwecji —gzek z Kéciotlem Luteraskim
Scientific Biulletin of Chetm, Section of Pedago@hetm 2013 s.21-30..

6. J. Krél, Tabu we wspébtczesnej edukacji i wychowaniu aswiczenia
skandynawskie Instytut Nauk Humanistycznych PWSZ w Chetmie irdemia
Psychologiczno — Pedagogiczna nr 1 w Chetmie watnda5.03.2014. (s. 1-16) art. w
druku dla PWSZ w Chelmie.

7. J. Krol, Wychowanie w perspektywie personalistycznej i amezkultury dla
wychowania w nauczaniu Jana Pawtadrt. w druku KUL (s.1-19).
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8. J. Krdl, Verbalizm [w:] J. KarbowniczekSmall Lexicon of the Early School Teacher
S.E.C.T Fribourg 2013 s.373.

9. J. Krol,Verbalizm [w:] J. KarbowniczekMaty leksykon pedagoga wczesnoszkolnego
Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa 2014 s. 269:270

10. J. Krol, Wychowanie i edukacja w kontele kultury wspoéitczesnej a niedostosowanie
spoteczng[w:] Niedostosowanie spoteczne. Teorie fwi@dczenia, red. H. Bejger, R.
Kartaszyiska, Pastwowa Wysza Szkota Zawodowa, Chetmskie Towarzystwo
Naukowe, Chetm 2014, s. 165-183.

Habilitant wskazat 17 konferencji, w ktorych brakyony udziat, przy czym w 11
przypadkach okt temat wygloszonego przez siebie referatu. Ligtanferencji oraz
wygtoszonych przez Habilitanta referatow:

1. J. Krdl, Znaczenie duchoém rodzicéw dlazycia rodzinnego, referat wygtoszony na
Drugim zjezdzie Polskiego Forum Rodziny, Sandomierz 2 — 3 gaud006.

2. J. Krdl, Filary duchow&zi makenskiej, referat w Radiu Maryja, 27 luty 2007,
[www.radiomaryja.pl]2007.02.27.am.mp3 (34,63 MB).

3. J. Krol, Teologiczno — wychowawcza duchdwanatzenstwa i rodziny, referat w
ramach mgdzynarodowej konferencji naukowej, ,Profilaktykasoejalizacja i rewalidacja —
pomo@ rodzinie“, Stalowa Wola Wydzial Zamiejscowy Nauk Spoteczastwie KUL
19.04.2007.

4. J. Krol, Pedagogika duchowed makenskiej, referat w Wyszym Seminarium
Duchownym w Sandomierzu, 10 marca 2007.

5. J. Krél, Edukacja w dobie globalizacji, referavygtoszony w ramach
miedzynarodowej konferencji naukowej, ,Pedagogicznaelowymiarowdé rozwoju.
Jednostka — przestizepoteczna — instytucja®, Lublin KUL 4-6.04.2011.

6. J. Krdl, Sekularyzacja i mass media — wptyw nyahowanie, referat wygtoszony

w ramach Il m¢dzynarodowej konferencji naukowej, Wspétczesnetesgia i wyzwania
edukacyjne ,Szkota mdzy tradycy a nowoczesrwia“ organizowanej przez Kategr
Pedagogiki PWSZ w Chetmie, 9-10.05.2012.

7. J. Krol, Rola punktéw orientacyjnych — ideatowyoowawczych w kontekie
pluralizmu kulturowego, referat wygtoszony w ramat¥t ogdlnopolskiej konferencji
naukowej, ,Dziecko ze specjalnymi potrzebami edykagni w perspektywie rozwoju
integralnego®, organizowanej przez UJK w Kielcazh;22.03.2012.

8. J. Krél, Dialog w epoce globalizacji, referatgtgszony w ramach rmailzynarodowe;j
konferencji naukowej, ,Dialog jako sposdb wspodfistia“, organizowanej przez Katedr
Pedagogiki PWSZ w Chetmie, 6.06.2012.

Strona 8 z 11



9. J. Krél, Kultura i jej zwizek z nawrdceniem i wychowaniem cztowieka, artykut
referat, VI medzynarodowa Konferencja Naukowa, Socialne posoldéoma Pavla Il. pre
dnesny svet, Poprad, 21-22.03.2013.

10. J. Krol, Upbringing and Education from the [Berdist Perspective, referat
wygtoszony w ramach 12th International Conferenae Berson, Lund, Sweden, 6-
10.08.2013.

11. J. Krél, Udziat w konferencji, Rodzina we wsmg#snej Europie, zorganizowanej
przez FundagjKonrada Adenauera, Krakow 13-14.09.2012.

12. J. Krdl K. Zielhska, Perspektywy wychowawcze wspoiczesnej rodzneyerat
wygtoszony w ramach X reilzynarodowej konferencji naukowej, ,Wspétczesnazmod:
perspektywy lokalne i europejskie” organizowangear Uniwersytet Papieski Jana Pawia Il
w Krakowie 23-24.10.2013.

13.  J. Krdl, L'educazione nella prospettiva perdigtiaa e I'importanza della cultura nel
insegnamento di Giovanni Paulo I, w ramach trzeety/cji miedzynarodowej konferencji,
.Lubelskie dni personalizmu — osoba i personalizrmygli Karola Wojtyty/Jana Pawta 11“ w
KUL, Jana Pawta Il, 24-25.10.2013.

14. J. Krél, Tabu we wspoéiczesnej edukacji i wychoiw a doswiadczenia
skandynawskie, referat wygtoszony w ramach konfgrefrzetamywanie tabu wegyku,
kulturze oraz edukacji dzieci i miodzy@ zorganizowanej przez Instytut Nauk

Humanistycznych PWSZ w Chelmie i Poragdr?sychologiczno — Pedagogigzmrl w
Chetmie w dniach 4-5.03.2014.

15. J. Krél, Bezpiecastwo wychowania i edukacji w Szwecji a etyka, refer
wygtoszony w ramach V Mdzynarodowej Konferencji Naukowej, ,Wspéitczesnatggie i
wyzwania edukacyjne, w trosce o bezpidsteo dzieci i mtodzigy”, organizowanej przez
Katede Pedagogiki PWSZ w Chetmie 8-10.05.2014.

16.  J. Krol, Wychowawczy potencjat mahstwa i rodziny katolickiej, Jesienne Warsztaty
Zespotu Pedagogiki Chragjanskiej w Kazimierzu Dolnym n. Wigt12-14 wrzénia 2014 r.
(s.1-14).

17. J. Krdl, Zadania i funkcje szkoly w Szwecji, f&at wygtoszony na posiedzeniu
Zespotu Pedagogiki Chramjanskiej dziatagcego pod patronatem KNP PAN 03.12.2014. w
KUL w Lublinie (s.1-12).

Tematyka wysipien konferencyjnych Habilitanta byta zyriana z prezentacjego dorobku
dydaktycznego i duszpasterskiego, w mniejszym stopaukowego. \&o6d wymienionych
konferencji zabrakto wyfia pozasrodowisko lokalne. Zakres tematyczny wygtoszonych
referatdbw lokuje zainteresowania badawcze Habtbtam obszarze teologii pastoralnej, w
niewielkim stopniu w zakresie pedagogiki.
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Podsumowujc uznag, iz w obszarze dziataldoi naukowej kandydat nie spetnia wymaga
zawartych w rozpogdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa 2 WW§zego z dnia 1 wrZeia
2011 r. w sprawie kryteriow oceny gghie¢ osoby ubiegacej st 0 nadanie stopnia doktora
habilitowanego (Dz. U. Nr 196, poz. 1165).

Dorobek dydaktyczny i popularyzatorski oraz wspoétpiaca miedzynarodowa :

a.

Habilitant nie brat udziatlu w projektach badawczydarodowego Centrum Nauki,
Narodowego Centrum Badla Rozwoju, nie brat udziatu tak w zadnym projekcie
naukowym finansowanym zeodkow zewwtrznych.

Habilitant brat udziat w czterech guizynarodowych oraz siedemnastu krajowych
konferencjach naukowych, przy czym brak jest osa@dzeychze konferencji w
dyscyplinie pedagogika.

Habilitant nie otrzymat nagrody za dziatatdmaukowy lub dydaktyczn.

Habilitant nie jest promotorem pomocniczym w przdwie doktorskim, nie
promowat réwnie prac magisterskich.

Habilitant jest cztonkiem Zespotu Pedagogiki Ckcgenskiej, dziatagcego pod
patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, caemk Chetmskiego
Towarzystwa Naukowego.

Habilitant jest recenzentem zegrznym w czasopmie Zeszyty Nauk o Rodzinie,
Wydawnictwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu klgkiego, znalazt si
rowniez w komitecie naukowym  serii kgiek - Book Series: Linguaggio e
societa/Language and Society, Casa editrice: Livlaatis, Villafranca — Italy.

Habilitant podaje, 2 jest czionkiem polsko-szwedzkiego zespoilu badagmze
,Znaczenie wzorcow”, (OSS Fundusz Morza Baitycklegd prowadzone badania
majg na celu ,kolekcjonowanie danych na temat ,Obrazoauczycieli”™. Nie
wskazano roli, jaka petni Habilitant w tym proje&ciczasu jego trwania oraz danych
metodologicznych badazwigzanych z projektem.

W okresie podoktorskim dr Jan Krol nie wykonat ekspz dla zewetrznych
interesariuszy, nie brat udziatu w zespotach elcpen i konkursowych o charakterze
zewretrznym.

Habilitant nie ma w swoim dorobku recenzji gazynarodowych i krajowych
projektow.

Podsumowuyjc t¢ czes¢ recenzji uznamazna,  w wigkszasci kryteriow ks. dr Jerzy Krél nie
wypetnia w stopniu koniecznym poszczegolnych kigi@roceny ugtych w rozporzadzeniu
Ministra Nauki i Szkolnictwa 2 Waszego z dnia 1 wrZeia 2011 r. w sprawie kryteriow
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oceny osigni¢¢ osoby ubiegapej st 0 nadanie stopnia doktora habilitowanego (Dz. U. N
196, poz. 1165).

WNIOSEK KO NCOWY

Ks. dr Jerzy Krol nie spetnia znakomitej ¢kgzasci z kryteriow wymienionych w
Rozporadzeniu MNiISW z dnia 1 wrZeia 2011 r. w sprawie kryteribw oceny ggicé
osoby ubiegagej st 0 nadanie stopnia doktora habilitowanego.

Odnoszc sk do kluczowych kryteriow, wymienionych w art. 16&.uki 2 Ustawy z 14 marca
2003 r. o stopniach i tytule naukowym oraz stopmiatytule w zakresie sztuki (ze zmianami
z dnia 18. 03. 2011 r.), ocenie w pgmiwaniu o0 nadanie stopnia naukowego doktora
habilitowanego podlegdj osagniccia naukowe lub artystyczne, uzyskane po otrzymaniu
stopnia doktora, ktére powinny standéwinaczny wkiad autora w rozwdéj oklenej
dyscypliny naukowej lub artystycznej, jak rowhniektywnagé naukowa lub artystyczna
Kandydata. Na podoktorski dorobek naukowo-badawkzydr Jerzego Kréla skladasie:
dwie monografie autorskie, siedem artykutbw w cpasoach, kilkangcie referatow
wygtoszonych podczas konferencji w niewielkim stiopreprezentatywnych dla pedagogiki.

Dorobek naukowo-badawczy Kandydata nie jest spojmygnacacym stopniu odnosi sido
teologii pastoralnej a w niewielkim jedynie stoprilo pedagogiki. Wzaden sposob nie
mozna zaliczy jednej rozprawy odnoseej st do pedagogiki poréwnawczej jako istotny
wktad w rozwoj dyscypliny pedagogika oraz subdysicyp pedagogika porownawcza.
Wyrazne, opisane przeze mnie wezej braki w wiedzy z zakresu pedagogiki oraz
pedagogiki poréwnawczej uwidocznione w rozprawiebilitacyjnej oraz artykutach
wskazanych, brak aginie¢ dydaktycznych i naukowych, brak promocji prac nséagiskich,
brak promotorstwa pomocniczego w przewodzie doktors brak udziatu w projektach
badawczych finansowanych Zedkdéw zewwtrznych wskazuy na przedwczesny charakter
sktadanego przez Habilitanta wniosku o awans naykow

Stwierdzam brak spelnienia w stopniu wystarczajcym kryteriow procedury w
postepowaniu 0 nadanie stopnia naukowego doktora habildwanego (zgodnie z tr&ia
Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 1 wrz@ia 2011 r. w
sprawie kryteriow oceny osagnieé¢ osoby ubiegajcej s o nadanie stopnia doktora
habilitowanego, Dz. U. Nr 196, poz. 1165), przez kslr. Jerzego Krola, stwierdzam
rowniez, ze zarowno dorobek naukowo - badawczy, aktywrs@ naukowa Habilitanta,
jak 1 Jego dorobek dydaktyczny i organizacyjny, niespetniajg w wystarczajgcym
stopniu wymagai sformutowanych w art. 16. Ustawy z 14 marca 2003 z p&n. zm.
(2011, Nr 84, poz. 455) i tym samym nie magtanowi podstawy nadania Kandydatowi
stopnia naukowego doktora habilitowanego.

Renata Nowakowska-Siuta
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