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1. Informacje podstawowe o Habilitancie

Habilitant ukonczyt studia magisterskie na Wydziale Teologii Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego. Na tym samym Wydziale obronit w 2001 r. pracg doktorska pt.
,Problem nawrocenia w nauczaniu Jana Pawla II”, uzyskujac stopien doktora nauk
teologicznych. W 2007 roku Rada Wydzialu Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu w
Ruzomberku nadata Mu, na podstawie rozprawy doktorskiej pt. ,,Pedagogika ohrdtenia a
rychoryv uceni Jana Pawta II” stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.

Obie prace doktorskie zostaty opublikowane naktadem Wydawnictwa Diecezjalnego w
Sandomierzu; pierwsza w 2005 r.; druga, pod tytutem ,,Pedagogika nawrdcenia 1 wychowania
w nauczaniu Jana Pawta II, w 2007 r.

Habilitant uczestniczyt w semestrze zimowym 2007/2008 w programie studidw
podyplomowych w zakresie teologii na Uniwersytecie w Londynie

W latach 1991-1995 Habilitant pracowal w Parafii Swictego Jozefa w Tomaszowie
Lubelskim i prowadzil katechezg w szkotach $rednich. W okresie 1995-2001, podczas studiéw
doktoranckich w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, wykonywal prace katechetyczng i
edukacyjng w Rosji 1 na Ukrainie. Od 2001 r. do 2006 r. petnit funkcje Rektora Katolickiej
Misji Wioskiej w Sztokholmie. Rownolegle (lata 2004-2007) byt wyktadowca w Wydziale
Zamiejscowym Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego w Stalowej Woli oraz uczestnikiem
studiow doktoranckich w Ruzomberku.

0d 2009 r. pracuje jako starszy wyktadowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowe;j

w Chelmie.



2. Charakterystyka dorobku naukowego
(ocena liczebnosci dorobku i czasopism, w ktérych publikowane byly prace, udzial
kandydata w publikacjach zbiorowych, liczba cytowan, kierownictwo projektow
badawczych, nagrody za dzialalno$¢ naukowa, referaty wygloszone na

konferencjach krajowych i poza granicami kraju)

Dorobek Habilitanta przedstawiony do oceny w postepowaniu habilitacyjnym obejmuje
monografi¢ habilitacyjna, pt. ,,Wyznaczniki wspdiczesnego systemu wychowania i edukacji w
Szwecji”, wydang naktadem Wydawnictwa KUL w 2014 r, wspomniane powyzej dwie
rozprawy doktorskie oraz siedem artykutow, ew. rozdziatow w pracach zbiorowych (jeden z
nich zostat opublikowany wspoélnie z K. Zielinskg).

Ogodtem, po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
Habilitant opublikowat jedng monografi¢ (wytaczam z dorobku podoktorskiego obie rozprawy
doktorskie, stanowigce przedmiot oceny w innych postepowaniach) oraz 17 tekstow.

Sposrad 17 tekstow sktadajacych si¢ na dorobek podoktorski Habilitanta dwa artykuty
nie zostaly dotychczas opublikowane; dwa kolejne ukazaly si¢ w formie elektroniczne;j.
Pierwszy z dokumentow elektronicznych nie jest dostgpny na stronie internetowej, ktorg Autor
wskazuje w Autoreferacie, podobnie drugi, tyle ze w jego przypadku Habilitant podaje jako
zrodto: ,, VI Migdzynarodowa Konferencja Naukowa, Socialne posolstvo Jana Pavla II. pre
dnesnysvet, Poprad, 2 1 -22 03.2013.(1-17), dokument elektroniczny - almanach s. 403-416".
Nastepna praca wykazana w dorobku liczy co najwyzej trzy strony. Odnoszg¢ si¢ do tekstu pt.
“A word about Divaine Mercy” (Stowo o Mitosierdziu Bozym), ktory ukazat si¢ w ,,Mesenger
[Messenger — E.P.] of Mercy”, spring 1 nr 43, London 2008 s. 7-9. Zaktadam, Ze nie jest to
pismo o charakterze naukowym. Kolejna publikacja to hasto w ,,Matym leksykonie pedagoga
wczesnoszkolnego”. Ta pozycja zostala wykazana przez Habilitanta dwukrotnie, raz w wersji
polskiej, raz w angielskiej.

Sposrdod pozostatych 10 publikacji 6 stanowig rozdziaty w pracach zbiorowych, zas 4
to artykuly w pismach: ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika”, ,,Roczniki
Teologiczne” Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta
Il, ,,Scientia”, Chelmskiego Towarzystwa Naukowego oraz ,,Scientific Bulletin of Chetm”

Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie.



Habilitant nie posiada doswiadczenia w redagowaniu prac zbiorowych.
Przedlozona dokumentacja nie zawiera informacji na temat liczby cytowan ani innych

wskaznikow naukometrycznych.

W latach 2006-2014 Habilitant przedstawit referaty na 14 konferencjach i sympozjach
w Polsce: w Krakowie, Lublinie, Sandomierzu, Chetmie, Stalowej Woli, Kielcach oraz
Kazimierzu Dolnym. Ich organizatorami byly m. in. instytucje, jak: Wyzsze Seminarium
Duchowne w Sandomierzu, Katolicki Uniwersytet Lubelski, PWSZ w Chelmie, UJK w
Kielcach, Uniwersytet Papieski Jana Pawta II w Krakowie. Dwukrotnie Habilitant wyglosit
referaty na konferencjach poza granicami kraju: w Popradzie oraz w Lund. Przed uzyskaniem
stopnia doktora w zakresie pedagogiki uczestniczyt w latach 2003-2005 w trzech zagranicznych

konferencjach migdzynarodowych, organizowanych przez instytucje Kosciota katolickiego.

Dokumentacja nie zawiera informacji na temat zaangazowania Habilitanta w

organizacj¢ konferencji krajowych lub miedzynarodowych.

Pod wzgledem ilosciowym dorobek naukowo-badawczy Habilitanta nie pozwala na
sformulowanie pozytywnej oceny. Wigkszos$¢ publikacji ukazala si¢ w pracach zbiorowych,
cztery artykuty zostaty zamieszczone w czasopismach. Tylko jedno z nich, ,,Acta Universitatis
Nicolai Copernici — Pedagogika”, znajduje si¢ na liscie czasopism numerowanych MNiSW.
Takze aktywne uczestnictwo Habilitanta w konferencjach ogranicza si¢ do regionu Matopolski,
wojewddztwa lubelskiego, swigtokrzyskiego 1 podkarpackiego. Udziat z referatem w dwéch
konferencjach zagranicznych nie zmienia obrazu. Kandydat nie wykazal si¢ aktywnoscia

naukowa, ktora mogtaby ugruntowac Jego pozycje w srodowisku pedagogicznym.

3. Artykuly i rozdzialy w pracach zbiorowych przedstawione do oceny

Uwagi porzadkujace

Przedstawiony do oceny dorobek naukowy - siedem tekstow opublikowanych w
pracach zbiorowych i czasopismach - lokuje w obszarze pedagogiki religii (wychowania
religijnego). (Autor nie wyodrebnia exsplicite w swoim Autoreferacie wiasnych obszarow
zainteresowan badawczych.) Warto zaznaczy¢ przy tym, iz pedagogika religii w teorii

systematyki wiedzy ujmowana jest w trzech kategoriach. W pierwszej kolejnosci rozumie si¢
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ja jako kierunek badan w ramach teologii i zarazem jej nauk¢ pomocnicza, bg¢daca
uzupehieniem katechetyki i czg$cig teologii pastoralnej (praktycznej), wytwarzajaca wiedzg
stosowang, a wigc projektujaca okreslone dziatania stuzace osiaganiu zalozonych celow,
wyrazonych np. w doktrynie. Drugie uj¢cie okresla pedagogike religii jako nauke teologiczng
i pedagogiczng, wytwarzajgca wiedze stosowang i podstawowag; trzecie natomiast okresla jg
jako nauke pedagogiczng, wytwarzajaca wiedze stosowang i podstawowa!. Przyjmujac takie
rozroznienie 1 zarazem biorgc pod uwage zawarto$§¢ merytoryczna/tres¢ publikacji, Autor
lokuje si¢ zdecydowanic w obszarze pierwszego rozumienia pedagogiki religii, tj. jako
kierunku badan w ramach teologii i zarazem jej nauki pomocniczej, bedacej uzupehieniem
katechetyki 1 czgscig teologii pastoralnej (praktycznej). Potwierdza to wypowiedz Habilitanta
zawarta w Autoreferacie: ,,Warto podkresli¢, iz misja wychowawcza zawiera si¢ w peini w
misji KoSciola i jest z nig nieroztgczna. Natomiast w odniesieniu do dyscyplinach [dyscyplin —
E.P.] teologicznych, wymiar wychowawczy, jako dominujacy, widoczny jest najwyrazniej w
teologii duchowosci i w teologii pastoralnej” (s. 5). Poczyniona uwaga natury metodologicznej
jest o tyle istotna, ze wyznacza perspektywe oceny dorobku, rozumianego bardziej jako
teologiczny niz pedagogiczny. Tres¢ artykutdow, pod wzgledem proporcji, W znacznie
wiekszym stopniu niz z pedagogika wiagze si¢ z katechetyka, to jest nauka teologiczno-
pastoralng i antropologiczno-pedagogiczng, zajmujaca si¢ przepowiadaniem stowa Bozego i
wychowaniem chrzescijanskim do dojrzatej postawy wiary i aktywnego uczestnictwa w
Swiecie.

Oznacza to, ze mamy do czynienia z pedagogika i pedagogia rozwoju cztowieka
przedstawiong wylacznie w perspektywie chrzescijanstwa, a wlasciwie katolicyzmu. A
przeciez rozwoj integralny, duchowos$¢, transcendencja, dokonujace si¢ w procesie
wychowania, maja kulturowo rézne oblicza. Tytuly poszczegoélnych artykutow zapowiadaja
wigcej, anizeli faktycznie w nich zostalo przeanalizowane i rozwazone, co nie czyni ich tresci
mniej wartosciowymi, jednakze wprowadza w blad. W nauce adekwatno$¢ tytutu do
przedstawionej problematyki jest sprawg, z metodologicznego punktu widzenia, podstawows.
Obowiazkiem badacza jest poinformowanie czytelnika jaka teori¢ wychowania i perspektywe
badawcza przyjmuje w swoich analizach i1 dlaczego, oraz jaka pomija/odrzuca i1 z jakich

powodow.

L B. Milerski (2003), Pedagogika religii, w: Z. Kwiecinski, B Sliwerski (red.) Pedagogika, t.1., Warszawa, s. 262.
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Ustaliwszy obszar badawczy analiz, warto zwroci¢ uwage, ze wychowanie religijne,
ktore ma miejsce rowniez od 1990 r. nie tylko w rodzinie katolickiej, ale rowniez w szkole?,
odbywa si¢, badz moze si¢ odbywaé¢ wedhug typologii modeli, znanych i rozréznianych w
pedagogice religii. Sg to: model konfesyjno-katechumenalny, ponadkonfesyjny
(ogdlnokulturowy) oraz model konfesyjno-dialogiczny®. Brak ulokowania wtasnej koncepcji
wychowania w ktorym$ z tych modeli utrudnia recenzentowi wspotczesne odczytanie tej
koncepcji 1 ponownie wigze si¢ z zastrzezeniem natury juz nie tylko metodologicznej, ale i
etycznej.  Habilitant nie ujawnia, ze porusza si¢ w obszarze modelu konfesyjno-
katechumenalnego. Jego teksty wigzg si¢ natomiast z intencja przekonania czytelnika o tym, ze
warto, a nawet trzeba czerpa¢ w wychowaniu z inspiracji chrzes$cijanskiej, co, zaznaczam, nie
jest btedem i nie ma charakteru wartosciujacego koncepcji wychowania, tyle tylko, ze nie
wlacza Autora w krytyczng dyskusje dotyczaca modeli edukacji religijnej w szkole,
uwzgledniajaca ujecie idealizacyjne oraz dialogiczng praktyke o$wiatowa. Jako recenzentka
chcialabym wiedzie¢, czy Habilitant zna alternatywne modele wychowania religijnego, jest
wobec nich obojetny, ignoruje je, czy tez przyjmuje totalizujacy (jedynie stuszny) model

wychowania konfesyjnego.

3. 1. Ocena dorobku naukowo-badawczego Habilitanta przedstawionego do oceny

w postepowaniu habilitacyjnym

W tej cze¢$ci recenzji odnoszg si¢ do artykutéw oraz rozdziatdéw w pracach zbiorowych
przedstawionych przez ks. dra J. Krola do oceny. Na wstepie zaznaczam, ze artykut pt. ,,Kultura
i jej zwiagzek z nawr6ceniem 1 wychowaniem cztowieka” z 2013 r. (poz. 4. wg Autoreferatu)
jest kompilacjg obu prac doktorskich opublikowanych przez Habilitanta w roku 2005 i 2007.
Podobnie jest z artykutem, pt. ,,Bezpieczenstwo wychowania i edukacji w Szwecji a etyka”,
opublikowanym na tamach Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika (poz. 6.)
Stanowi on zlepek fragmentéw monografii habilitacyjnej, do ktorej odnios¢ si¢ w odrebne;j
czeSci recenzji. Ponadto wylaczam z oceny artykut pt. ,,Perspektywy wychowawcze
wspolczesnej rodziny” (poz. 5.), poniewaz stanowi kompilacje pozostatych trzech artykutow;

zawiera podstawy kulturowo - religijne, z ktérych wynika styl i idea wychowania w rodzinie

2 Komunikat Konferencji Episkopatu Polski z dnia 2 maja 1990, w: J. Krukowski, Kosciét i paristwo. Podstawy
regulacji prawnych, Lublin 1993, s. 236-237; Instrukcja dotyczqca powrotu nauczania religii do szkoty w roku
szkolnym 1990/91 z 3 VIII 1990 roku; ,,Pismo Okdlne Biura Prasowego Episkopatu Polski” z 6-12 sierpnia 1990 r.
32/90, ss. 4-6.

3 ). Bagrowicz (2000), Edukacja religijna wspétczesnej mtodziezy, Toruf, s. 275nn;. B. Milerski (1998), Religia a
szkota, Warszawa, s. 273 i nn.



na tle przemian cywilizacyjnych oraz kwestie aktualnosci nauczania Jana Pawta I w kontekscie
wychowania, ktore oméwie ponizej. W zadnym z tekstow nie pojawia si¢ wzmianka O

powtérnym wykorzystaniu wezesniej opublikowanego materiatu.

1. ,,Teologiczno - wychowawcza duchowos$¢ malzenstwa i rodziny” [w:] B.
Kaldon, (red.), , Profilaktyka, resocjalizacja, rewalidacja pomoca W rodzinie”.
Sandomierz - Stalowa Wola 2007. (Brak doktadnej lokalizacji artykulu w sensie
zrodlowym; numeracja stron od 1 do 11, bez spisu treSci pracy zbiorowej i strony
redakcyjnej z numerem ISBN; bledny tytul pracy zbiorowej, zar6wno w
Autoreferacie, jak i tek$cie przedstawionym do oceny, wbrew temu, co podaje
Habilitant, I. Kurylak [Kurlak? — E.P.] tez nie jest wspotredaktorem tej pracy

zbiorowej.)

Artykul podejmuje wazng kwestie pedagogiki ludzkiej duchowosci, przyjmujac
definicje religii i wiary ,,idgc za Katechizmem Ko$ciota Katolickiego, ktory mowi, iz ‘cztowiek
ze swej natury 1 powolania jest istotg religijng’. Rozrdznienie to stosujemy wylacznie do
wychowawczego wptywu na samych matzonkow jak i rodzing” (s.1). Interesujacy sam w sobie
watek ludzkiej duchowosci, zapowiadajacy dalsze rozwazania nad jej znaczeniem w Zyciu
czlowieka, zawezony zostaje do duchowosci religijnej, pomijajac jej wymiar egzystencjalny w
rozumieniu europejskiej tradycji pedagogiki kultury. Brak cho¢by zamarkowania
hermeneutycznej wyktadni filozofii zycia wedtug Wilhelma Diltheya wyraznie ostabia logike
wywodu i ogranicza ja jedynie do wychowawczej duchowosci w normatywnym horyzoncie
tradycji katolickiej: ,,Duchowo$¢ matzenska i rodzinna ma kilka cech wspolnych wszystkim
formom poboznosci: - nie moze zy¢ bez nieustannego zanurzenia w Misterium Paschalnym, -
nie istnieje bez realnej 1 zywej wiezi ze wspolnota Kosciota, - jest nie do pomySlenia bez
Swigtowania Niedzieli, - jest nastawiona na stuchanie Magisterium Nauczycielskiego Kosciota
1 liczy si¢ z nim, - matzonkowie, rodzice, rodzina maja §wiadomo$¢ mocy ptynacej z obecnosci
we wszystkich obszarach ich zycia Jezusa Chrystusa” (s.10). Trudno jest racjonalnie
dyskutowa¢ z takimi sformutowaniami, zwlaszcza kiedy za ich racjami kryje si¢
nadprzyrodzonos$¢, nie stojg zas logicznie opracowane przyktady z praktyki wychowawcze;.
Stad ich warto$¢ poznawcza jest niewielka, za$§ moralna — watpliwa. Czy ludzie pozostajacy

poza wszelka konfesja pozbawieni sg duchowosci?! Artykul bez watpienia ma charakter



teologiczno-katechetyczny i takie tez walory poznawcze; nie zawiera wnioskOw
postulatywnych i weryfikujacych dla praktyki pedagogicznej. Potwierdza to literatura, w ktorej
pojawia si¢ bodaj jedno nazwisko pedagoga zajmujacego si¢ problematyka wychowania

religijnego w rodzinie (F. Adamski).

2 ,Edukacja w dobie globalizacji”, [w:] D. Bis, E. Smélka, R. Skrzyniarz (red.),
Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 37- 52 (Brakuje tytutu i spisu tresci pracy

zbiorowej oraz strony redakcyjnej z numerem ISBN; numeracja stron 1 — 13.)

Ten najbardziej pedagogiczny z przedstawionych do oceny artykutéw ukazuje szanse
edukacji, problemy spoteczne i edukacyjne w dobie globalizacji, zadania edukacji w
przysztosci, zmiany pozytywne i zagrozenia w obszarze edukacji. Artykut zrodtowo traktuje za
podstawe znane analizy pedagogiczne T. Pilcha i W. Brezinki, takze Raport Delorsa —
wszystkie nazwiska pojawiajg si¢ w przypisach z bledem (czytamy: J. Deloros - przyp. 7, s. 2;
T. Pilak - przyp.11, s. 3; W. Brzezinka - przyp. 23, s. 7; W. Bereziaka - w tekscie na s. 8.).
Habilitant ujawnia w artykule spoteczno-kulturowe determinanty katolickiej aksjologii
wychowaweczej, uchyla si¢ natomiast od odpowiedzi na pytanie o mozliwos$ci odrodzenia zrodet
,mocy moralnej” pozwalajacej na wicksze umoralnienie zycia w perspektywie jednostkowe;j i
spotecznej. Przeciez nie mozna tego dokonaé przez dziatania normatywno-ustawodawcze czy
poszukiwanie autorytetow, fundamentow, powszechnikow. Natomiast by¢ moze uda si¢ tego
dokona¢ przez emancypacj¢ autonomicznej jazni moralnej i1 rewindykacje moralnej
odpowiedzialnosci, a nie jako forsowanie skodyfikowanych nakazow etycznych. Niepokoj
Autora wzbudza réwniez wszechobecna wielokulturowos¢: ,Edukacja dzisiaj tak jak i
calo$ciowo widziany proces wychowania pograzona jest w chaosie kulturowym, ktory jest
spowodowany wspodtobecnoscig wielu tradycji, ktoére razem nie pasujg do siebie lub si¢
wykluczajg” (s.9). Ponadto pluralizm kulturowy, zdaniem Habilitanta, stwarzaé moze
,hiebezpieczenstwo niespdjnej edukacji” (s. 6), ,,podwaza¢ funkcje edukacyjng panstwa
narodowego” (S. 7) oraz “prowadzi¢ do anarchizmu edukacyjnego panstwa” (s. 8). Jedyne
antidotum na te bolaczki widzi Autor w umacnianiu normatywnej tradycji religijne;j: ,,Edukacja,
ktéra z samej zasady chce prowadzi¢ cziowieka wyzej, potrzebuje jasnych przekonan o
charakterze normatywnym, tymczasem w globalnym $wiecie obowigzuje zasada pluralizmu,
ktora chce si¢ objac¢ takze zasady 1 ideaty normatywne” (s. 9).

Nie jestem przeciwna rudymentom Kkatolickiej aksjologii wychowawczej, nie stanowi

ona jednak jedynego sposobu rozwigzywania probleméw kulturowego, spotecznego i
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rozwojowego kontekstu wychowania. Otdéz pedagogiczna literatura przedmiotu zawiera
znakomite ich przyktady poprzez zrozumienie i wprowadzenie do praktyki edukacyjnej
kategorii pedagogicznych, jak: ambiwalencja (nowa konceptualizacja wieloznacznosci,
niepewnos$ci, wzajemnego przenikania); decentracja (przezwyci¢zenie egocentryzmu i
umiejetnos¢ przyjecia punktu widzenia drugiej osoby); tozsamos¢/podmiotowos¢ (rozwojowe
aktualizowanie potencjalnosci jednostki prowadzace do zintegrowania cech osobowosci).
Wszystkie te kategorie wychodza z zatozenia o nieistnieniu kulturowego centrum, poruszaja
si¢ na obrzezach kulturowych; stwarzajg mozliwos$¢ dialogicznej konceptualizacji wychowania
1 co najwazniejsze, lokujg si¢ w racjonalnosci pedagogiki niedyrektywnej; znoszg proponowany
przez Habilitanta jednostronny dystans i ograniczenie autonomii Innego. Jest to od dawna juz

dobrze rozpoznane w pedagogice* i nalezy do kanonu podrecznikowej wiedzy akademickie;.

3. ,Wychowanie a potrzeba ukazania sensu Zzycia” [w:] Scientia, Chelmskie
Towarzystwo Naukowe, Nr 7, ISSN 1899-0630, 2013, s. 11- 33. (Tekst

przedstawiony do oceny nie zawiera numeracji stron.)

WypowiedZz zapowiadajaca analize kategorii sensu w perspektywie pedagogicznej
odczytuje jako niezwykle istotng dla wspolczesnego procesu wychowania. Filozoficzno-
pedagogiczna kategoria sensu jako specyficzny horyzont egzystencji ludzkiej moze by¢
bowiem traktowana jako wyzwanie, sposOb myslenia czy realna rzeczywisto$¢. Autor
rozpatruje slusznie t¢ kategori¢ w odwotaniu do publikacji V. E. Frankla, tworcy tzw.
logoterapii, uwzgledniajacej pierwiastek ludzkiej duchowosci w poszukiwaniu sensu zycia.
Ludzkiej duchowosci Frankl nie definiuje jednak wylgcznie jako duchowosci religijnej, choé
jest ona w jego pracach silnie eksponowana, lecz jako zespot procesow psychicznych, bedacych
adaptacyjna odpowiedzia na $wiadomo$¢ kondycji egzystencjalnej. Procesy te natomiast
wynikajag z charakterystycznych dla ludzi zdolno$ci poznawczych, emocjonalnych i
spotecznych®. Ograniczanie duchowoséci do wymiaru religijnego jest powaznym naduzyciem
poznawczym. (Nie podaje¢ strony, poniewaz artykut w wersji do oceny ich nie posiada).

W tekscie pojawia si¢ interesujacy fragment, pt. ,,Personalizm droga sensownego

wychowania”. Na poparcie tej tezy Habilitant cytuje fragmenty wypowiedzi Jana Pawta II,

4 Np.: L. Witkowski (1997), Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa; J. Piaget (1977), Dokgd
zmierza edukacja, ttum. M. Domarnska, Warszawa; L. Kohlberg L, R. Meyer (1993), Rozwdj jako cel wychowania,
w: Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje, Warszawa-Torun.

5 Por. J. Michalski (2011), Sens zycia a pedagogika. Impulsy mysli V. E. Frankla, Torun, s. 55.
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jednakze wyostrza zagrozenia dla sensownego zycia na tle jednostronnej i uproszczonej
interpretacji, np. procesu zachodzacego wskutek hedonizmu, pragmatyzmu, pogoni za
sukcesem, negacji norm etycznych czy konsumpcjonizmu. Pojawia si¢ nawet stwierdzenie, ze
z zakupami zwigzani jesteSmy od kolebki az do trumny. Nie odnajduj¢ w tek$cie ani logicznej,
ani empirycznej argumentacji takiej oceny. Autor pisze, co prawda, o $wiatowych badaniach
naukowych, nie podaje jednak lokalizacji ich zrédet. Ten interesujacy watek personalizmu,
zapowiadajacy dalsze rozwazania nad znaczeniem samo§wiadomosci etycznej w moralnym
rozwoju cztowieka, a zwlaszcza §wiadomosci wtasnej, jednostkowej odpowiedzialnosci za
czyny dokonane w swym aksjonormatywnym centrum - sumieniu, jawi si¢ jako niedokonczony
I uproszczony. Wage omawianej problematyki ostabia, w moim odbiorze i przekonaniu, styl
stosowanej narracji, w ktorym pojawiajg si¢ emocjonalne i katastroficzne wregez sformutowania
o spustoszeniu moralnym w dobie ponowoczesnosci, zwlaszcza w stosunkach migdzyludzkich,
czy o milionowych rzeszach ludzi w wielu krajach, ciagle zyjacych bez sumienia i
jakiejkolwiek moralno$ci, bo wychowanych bez Boga i Ewangelii, na dzietach Hitlera, Stalina,
Lenina, Mao Tse-tunga. Taka emocjonalno-misyjna i w dodatku katastroficzna retoryka, w
miejsce rzeczowej, badawczo zdystansowanej, logicznej argumentacji i wypowiedzi
deskrypcyjno-interpretacyjnej, dziata na szkod¢ poddanego pod rozwage, waznego
pedagogicznie problemu i pytania o to, czy wspolczesnie — przy calym kulturowym
zroznicowaniu ludzi i spoleczenstw i jednoczes$nie poszanowaniu tego zrdéznicowania — jest
przestrzen dla wspolnych podstawowych zasad i do§wiadczenia moralnego chronigcego, ponad
wszystkie argumenty, ludzkie zycie w kazdej jego postaci. Personalizm stwarza wlasnie taka
szans¢. Uznaje¢ personalizm za wazny nurt teoretyczny bedacy podstawa praktyki
pedagogicznej. Wypowiedz Habilitanta ogranicza si¢ jednak do personalizmu
neotomistycznego, podczas gdy znane s3 przynajmniej jego dwie gltéwne tradycje:
podkreslajagca substancjalno$¢ i osobowos¢ w terminie osoba (tomizm, neotomizm — K.
Wojtyla) i personalizm egzystencjalny (Sw. Augustyn, J. Duns Szkot, M. Luther, B. Pascal, S.
Kierkegaard, J. Tischner)®. Pierwszy w zakresie metafizycznego uprawomocnienia osoby
uwzglednia teori¢ partycypacji ontycznej, czyli w wychowaniu i ksztatceniu uznaje
apriorycznos$¢ uniwersalistyczng i realistyczng ontologie gwarantujaca zachowanie jednoczacej
i absolutnej podstawy bytu; drugi w centrum uwagi stawia cztowieka jako osobe¢ z jej prawem
do wolnosci zarowno wewnetrznej, jak i zewngtrznej, polaczonej z odpowiedzialnoscia,

rezygnuje w wychowaniu i ksztatceniu z aprioryczno$ci uniwersalistycznej i realistycznej

& por. M. Nowak (2003), Pedagogika personalistyczna, w: Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t.1.,
Warszawa, ss. 232-247.



ontologii, co nie jest jednoznaczne z przekonaniem o jej nieistnieniu. Habilitantowi brakuje
precyzji w poznaniu naukowym, zwlaszcza uczciwej postawy metodologicznej i etycznej, w
mysl ktoérej informuje si¢ czytelnika, o czym chce si¢ pisac i jak pisaé, jak zamierza si¢
poprowadzi¢ go poprzez wlasng argumentacje i zarazem pokaza¢ wiasne glebokie przekonanie
pedagoga oraz zasadnos$¢ gloszonych pogladow. Czytelnik niczego nie musi. Jest tak, jak
mawiat J. Tischner, przytaczajac slowa Chrystusa, kiedy ten zbierat uczniow: jesli chcesz,
podaz za mna. Jesli chcesz, wybierz mnie. Niepotrzebne jest: ,,musisz”, niepotrzebne nakazowe
»powinienes”. Poczyniona uwaga $wiadczy¢ moze o niewielkiej erudycji Habilitanta nawet

odnosnie gtownego nurtu Jego dociekan naukowych, badz o niedojrzatosci badawcze;.

4. “The present situation and the idea of personalistic education”, w: Roczniki
Teologiczne, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawla 11, Tom LXI, zeszyt 10, 2014, ss. 21-34. (Artykul oddany do oceny nie

zawiera numeracji stron.)

Czytajac artykut w jezyku angielskim, nie mozna oprze¢ si¢ wrazeniu, Ze juz to si¢
kiedys czytalo. Znowu jest mowa o ,,normadycznej egzystencji” wspotczesnego cztowieka (s.1)
oraz o tym, iz ,,W miejsce pytania o to ‘kim jestem?’ pojawia si¢ inne — ‘gdzie jestem?’”.
Ponownie czytamy podrozdzial o zasadzie pomocniczosci i ponownie dowiadujemy si¢ o
,,ciekawej dyskusji podczas zjazdu Moderate Party Congress w listopadzie 2012” r., na kanwie
ktorej wypowiadal si¢ Hallonsten Gosta. (Sadzg, ze duzg pomoca dla czytelnika byloby
wyjasnienie, ze jest to profesor teologii.) Fragmenty tekstu w jezyku angielskim sg zbiezne z
trescig artykutu ,,Perspektywy wychowawcze wspoétczesnej rodziny”, napisanego wspoélnie z
K. Zielinska i nie poddanego przez mnie ocenie ze wzgledu na kompilacje w nim pozostatych
trzech artykutow w jezyku polskim, ocenionych powyzej. Co wiecej, w wersji angielskiej
pojawiajg si¢ tlumaczenia wypowiedzi zawartych w artykule ,,Wychowanie a potrzeba
ukazania sensu zycia”. Po raz kolejny mozemy przeczyta¢, tym razem po angielsku:
,Niemozno$¢ konsumowania jest wykluczeniem - ekskomunikg z ‘ko$ciota konsumizmu’, z
udziatu w ‘kulcie’, ktory odbywa si¢ w supermarkecie - wspotczesnej ‘katedrze’. Dla tego typu
cztowieka nie ma nic bardziej emocjonujacego, wartosciowego od robienia zakupdw tj.
zastgpowania przedmiotow, ktore juz si¢ nie podobajg innymi upragnionymi. W sklepach szuka
on rozwigzania swoich probleméw zyciowych. Z zakupami jest zwigzany od kolebki az do
trumny. Przyjemno$¢ robienia zakupdw staje si¢ ekwiwalentem pelni Zzycia” (ani polski, ani

angielski artykul nie posiada numeracji stron).
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W bibliografii ukazujg si¢ dwa nazwiska pedagogow: F. Adamski 1 W. Brezinka (jako
,Brzezinka”).

Podsumowanie: Narracja zaprezentowanego dorobku jest w znacznym stopniu
uwarunkowana jezykiem dokumentéw kosciota oraz ich interpretatoréw. To jezyk, w ktérym
niewiele jest deskrypcji, natomiast znacznie wigcej normatywnosci bazujacej na zatozeniach
religii katolickiej. Czesto pojawia si¢ w nim ,,powinno”. Jezyk ,powinnosci”’, w moim
przekonaniu, szkodzi pedagogice i pedagogom, zwlaszcza wowczas, gdy nie jest poprzedzony
deskrypcja zjawiska, argumentacja 1 odslanianiem wewngetrznych zaleznos$ci/wartosci
przedstawianego zdarzenia czy dialogu. (Jezyk deskrypcji fenomenologicznej na state znalazt
swe miejsce w badaniach kulturowych czy komunikacji interpersonalnej’.) Autor niweczy tym
samym metodologiczne otwarcie pedagogiki na inne obszary humanistyki oraz narzedzia,
ktérymi si¢ posluguja. Habilitant zdaje si¢ nie dostrzegaé, ze istnieja rézne sposoby
doswiadczania $wiata; rdzne tez sa struktury sensotworcze tego §wiata. Odrzuca subiektywizm
aksjologiczny, przyjmujac autorytarnie jako jedynie sluszny w procesiec wychowania
normatywny horyzont tradycji katolickiej, tj. wartosci uniwersalistyczne. Tymczasem to od
czlowieka zalezy, jaka przyjmie postawe wobec $wiata i innych, ale tez wylgcznie od niego
zalezy, jakie warto$ci zaistniejg. W kazdym razie jego poglad powinien by¢ traktowany na
réwni z innymi, poniewaz wszystkie one sg wzgledem siebie réwnorzedne. Cztowiek jako ich
podmiot musi respektowac poglady innych, a jesli dochodzi do konfliktu, trzeba go rozwigzaé
na drodze umowy spotecznej. Nie ma tu autorytetu stojagcego ponad rozmawiajagcymi. Co
najwyzej — paradoksalnie — to wiasnie partnerstwo staje si¢ autorytetem bezwzglednym w
miedzyludzkich relacjach®, W rzeczywistosci wychowawczej subiektywizm aksjologiczny
wiaze si¢ z zalozeniem, ze dorosty i dziecko sg rownorzednymi partnerami, a wychowanie staje
si¢ dziataniem komunikacyjnym, a nie jak chce Autor - instrumentalnym. K. Ablewicz
tlumaczy: ,,W subiektywizmie mowi si¢ tak: mozesz, nie musisz. W obiektywizmie i statyczne;j

koncepcji cztowieka jest: musisz, bo nie ma miejsca na mozesz. W obiektywizmie i

7 Np. E. Hatas (2006), Interakcjonizm symboliczny. Spoteczny kontekst znaczeri, Warszawa, s. 29 i nn.;

por. takze E. Hatas (2009), Powrdt do codziennosci? Szkic problematyki socjologii Zycia codziennego,

w: M. Bogunia-Borowska (red.), Barwy codziennosci. Analiza socjologiczna, Warszawa 2009,

s. 51- 63.

8 Por. K. Ablewicz (2003), Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium sytuacji
wychowawczej, Krakow, s. 184-185.
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dynamicznej koncepcji dziecka (cztowieka) wyglada to nastgpujaco: mozesz, nie musisz, ale...
powinienes®.

Habilitant nie wykazuje si¢ znajomoscia literatury pedagogicznej i metodologicznej.
Gdyby byto inaczej, wiedzialby, jak przekroczy¢ dystynkcje miedzy subiektywizmem a
obiektywizmem w procesie poznania, bez szkody dla obu stanowisk. Uczy tego tzw. nowa
fenomenologia w ujeciu A. Schiitza®®, ktora proponuje wprowadzenie rozwiazan modelowych,
niezaleznie od przyjetego stanowiska aksjologicznego. Model jako typ idealny uprawnia do
myslenia, ze to co subiektywne, staje si¢ fenomenem tego, co obiektywne. Podobnie
hermeneutyka pedagogiczna rozumiana jako teoria podstaw ksztalcenia przezwycieza t¢
dystynkcje w dialektyce miedzy tym, co subiektywne, a tym, co obiektywne. Nie dysponuje
prawda w sensie obiektywnym, ale nie oznacza to przekonania o jej nieistnieniu.

Powyzsza uwaga jest istotna w kontek§cie rozumienia ,,pedagogiki” odstaniajacej si¢ w
zaprezentowanym dorobku. Wpisuje si¢ ona w tzw. tradycyjny paradygmat o orientacji
egocentrycznej, roszczacej sobie prawo do powszechnego obowigzywania i ,,rozwijajacej”
panowanie metafizyki, dogmatycznie przenoszacej okreslong normatywno$¢ do teorii i
praktyki wychowawczej. Tymczasem wspolczesna teoria pedagogiczna, przekraczajac
horyzonty swej dyscypliny, otwiera si¢ na szeroka problematyke kulturowg i inne dyskursy
humanistyczne. Dostrzegajac skomplikowany status ,,pedagogicznosci” pedagogiki, zmuszona
jest ona rozszerza¢ swoj zakres i wzbogaca¢ swoje narzedzia o te, ktore pochodza z innych
obszarow humanistyki. Oznacza to: po pierwsze, pedagogika nie moze formutowac roszczenia
dotyczacego uniwersalnego charakteru wytwarzanej przez siebie wiedzy, po drugie — powinna
uwzglednia¢ wielo$¢ perspektyw poznawczych, i — po trzecie — musi rozpozna¢ pedagogiczne
walory ,,niepedagogicznych” dyscyplin humanistyki i nauk spotecznych!!. Zdaje sie, ze
Habilitant zupeknie tego nie dostrzega i co wigcej, nie rozumie. Nie pyta o prawomocno$é
wychowania w ujeciu normatywnym i adaptacyjnym. Jest ono dla niego na wskro$ oczywiste,
nieproblematyczne i zrozumiate samo przez siebie; nie wymaga zatem uprawomocnienia, lecz

usprawniajacej je wiedzy o celach 1 $rodkach wychowania. Post¢puje zgodnie z wlasng

% Tamze, s. 187-191 oraz M. Nowak (1999), Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji
chrzescijariskiej, Lublin.

10 A, Schiitz (1989), Fenomenologia i nauki spoteczne, ttum. D. Lachowska, w: Z. Krasnodebski (red.),
Fenomenologia i socjologia. Zbior tekstow, Warszawa s. 121; A. Schiitz (2006), O wielosci Swiatow. Szkice

z socjologii fenomenologicznej, Krakow 2008, s. IX.

11 por. D. Wajsprych (2011), Ku teoriom stabym czyli finis modernae w paradygmacie hermeneutycznym
pedagogiki humanistycznej, w: Studia z Teorii Wychowania, t. Il, nr 2(3), ss. 187-203.
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racjonalnoscig. W naukach teologicznych i praktyce katechetycznej jest to uzasadnione, w
pedagogice humanistycznej juz nie.

W zwigzku z powyzszym dociekania aksjologiczne w przedstawionych tekstach cechuje
mata oryginalno$¢ poznawcza a zaprezentowany w dorobku sposob legitymizacji wlasnych
twierdzen Autora przekonuje mnie o Jego niedojrzalosci naukowej, braku oczytania w
literaturze pedagogicznej i waskich horyzontach poznawczych. Habilitant nie potrafi
przezwyci¢zy¢ sporu migdzy normatywnoscig o charakterze religijnym a subiektywnos$cig
aksjologiczng. Tymczasem w wychowaniu nie chodzi o wykazywanie bezsensu jednego badz
drugiego stanowiska, lecz sensu i ograniczen obydwu. W wychowaniu chodzi 0 wezwanie do
skromnosci i otwarto$ci na inno$¢ innych, do gotowosci rozumienia prawdy cudzej (co nie musi
oznaczac jej przyjecia) i do dialogu perspektyw. Jest to zatem apel wzywajacy do samorefleksji.
Habilitant tego nie rozumie i - z tej perspektywy - pozbawiony jest etosu
racjonalnego/naukowego myslenia.

Recenzowany w tej cze$ci dorobek nie konweniuje z osiggnieciami wspolczesnej
pedagogiki humanistycznej i hermeneutycznej. Ta uwaga dotyczy zarowno Sposobu uprawiania
refleksji pedagogicznej w sytuacji ,,rozstania z filozofig zasad pierwszych”, jak i ujecia
pedagogiki hermeneutycznej nie tylko w kategoriach refleksji metodologicznej, lecz rowniez
jako humanistycznej teorii podstaw ksztalcenia. Z tego punktu widzenia, dorobek Habilitanta
nie wnosi istotnego wktadu w rozwoj teorii wychowania, filozoficznej teorii wychowania i

pedagogiki humanistycznej.

3.2 Ocena monografii ,,Wyznaczniki wspoélczesnego systemu wychowania i

edukacji w Szwecji”

Jako gtowne osiggniecie naukowe Habilitant wskazal monografig, pt. ,,Wyznaczniki
wspolczesnego systemu wychowania 1 edukacji w Szwecji” wydang naktadem Wydawnictwa
KUL w Lublinie w 2014 r. Publikacja liczy 294 strony (ss. 255 — 294 to streszczenie w jez.
angielskim, bibliografia oraz indeks rzeczowy).

Jest to w istocie najbardziej kompleksowe dzielo Habilitanta, przewyzszajace Jego
dotychczasowe dokonania naukowo-badawcze. Stanowi aktualng monografig szwedzkiego
szkolnictwa powszechnego (szkoty podstawowe i gimnazja), wykorzystujgca akty legislacyjne,
roznorodne zrodta i opracowania autorow szwedzkich i1 zagranicznych. Tytut ksigzki jest
sformulowany nieco na wyrost, bowiem sugeruje znacznie bardziej rozlegly zakres naukowo-

badawczych dociekan. Pod pojeciem ,,system wychowania i edukacji” kryje si¢ wigcej niz te
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segmenty sektora o$wiaty, na ktorych skupit uwage badacz. Rozczarowanie moze by¢ tym
wigksze, ze wlasnie Szwecja jest chocby tym krajem, ktory osiaga najwyzszy w Unii
Europejskiej wynik w zakresie aktywnoéci edukacyjnej dorostych?. Wielu badaczy uwaza, ze
sktada si¢ nan m.in. uczenie dziecka od najmlodszych lat krytycznego myslenia i
samodzielnosci w poszukiwaniu odpowiedzi na nurtujace je pytania'®. Tymczasem ks. dr J.
Kro6l bezlitosnie obala ten argument: ,,Samodzielne zdobywanie wiedzy przez ucznia, ktore
zaklada ta metoda [metoda indywidualizacji - E.P.], stawia pod znakiem zapytania ide¢ szkoty
i procesu wychowania” (s. 17). Chciatoby si¢ powiedzie¢: nie o ideg ,,szkoty” ani ide¢ ,,procesu
wychowania” tu chodzi, lecz o cztowieka, ktory potrafi odpowiedzialnie i skutecznie dziata¢ w
swoich czasach, dzigki zdolno$ci odkrywania i kreowania wartosci.

Liczne badania wskazujg na to, ze Szwecja —niezaleznie od wielu problemow, z ktorymi
boryka sig¢, takze w dziedzinie edukacji i ,,stosowanej” demokracji - jest jednym z tych krajow,
w ktorych gospodarka osigga najwyzszy poziom konkurencyjnosci i innowacyjnosci; co
wiecej: jej mieszkancy deklarujg wieksze poczucie satysfakcji z zycia niz obywatele innych
krajow europejskich!®, a odczuwalny poziom korupcji nalezy do najnizszych w skali $wiata®®.
Dlugo mozna by jeszcze wymienia¢ przymioty zycia w Szwecji i jej systemu edukacji,
podobnie utomnosci zycia publicznego oraz mankamenty w funkcjonowaniu systemu oswiaty.
Niemniej trudno zgodzi¢ si¢ z obrazem Szwecji, Stworzonym przez Habilitanta,
przedstawiajacym ja jako kraj, ktorego edukacja wspiera ,,0krojong wizje¢ humanistyczng
cztowieka” (s. 68) 1 wedle wszelkich przestanek — dazy do ,,ostatecznego upadku humanizmu 1
demokracji” (tamze). Fasadowos¢ demokracji jest problemem, z ktorym mierza si¢ wszystkie
panstwa demokratyczne, lecz tezy zawarte w recenzowanej publikacji, sugerujace, iz obywatele
w Szwecji zostali calkowicie pozbawieni podmiotowosci, wydaja si¢ mie¢ charakter
spekulatywny.

Trudno jest zaakceptowac logike wielu wywodoéw Habilitanta, Jego styl narracji i
argumentacji. Z reguly przedstawia On najpierw rézne rozwigzania prawne dotyczace
szkolnictwa (np. ,,Gléwnym celem dziewigcioletniego wychowania 1 nauczania jest...”(s. 130);

nastepnie pisze 0 tym, jaka edukacja powinna a jaka nie powinna by¢ (np. ,,... szkota winna

12 5zwedzki Urzad Statystyczny (Statistiska centralbyrdn) podaje, ze w 2013 roku 72 proc. (okoto 3,5 min)
dorostych Szweddw uczestniczyto w réznych formach ksztatcenia formalnego i pozaformalnego. Por.
http://www.scb.se/en_/Finding-statistics/Statistics-by-subject-area/Education-and-research/Education-of-the-
population/Adult-Education-Survey-AES/# _

13D. Klus-Staniska (2010), Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzeri, Warszawa; D. Klus-Stariska, M. Nowicka
(2005), Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa.

14 por. www.elli.org
15 Ranking Transparency International, http://www.transparency.org/cpi2014/results
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uczy¢ mtodziez krytycznego myslenia.” (s. 132), by wysnu¢ wniosek, ze edukacja, hotdujaca
,warto$ciom neutralnym” nie sprzyja ksztaltowaniu oséb ,,w jedna spojng catos¢” (s. 132).
Wreszcie, powolujac si¢ na niezastapiong Inger Enkvist, stwierdza, ze ,,telewizja i edukacja sa
sobie przeciwstawne” (s. 133). Habilitant stosuje zazwyczaj prosty schemat, ktéry sprowadza
si¢ do pokazania, ze nawet jesli co§ w Szwecji funkcjonuje catkiem sprawnie, to i tak nie wrozy
to nic dobrego, bo nie stoja za tym odpowiednie wartosci: ,,Jednak jesli wraz z nauczaniem tego
jezyka [angielski — przyp. E.P.] uczniom nie dostarczy si¢ wartosciowych tresci, to biegtos¢ w
postugiwaniu si¢ nim nie spowoduje wzrostu takich wartosci, jak: pokdj demokracja,
solidarnos¢ 1 rowno$¢” (s. 110). Trudno zgodzi¢ si¢ z wieloma pogladami wyrazanymi przez
Habilitanta i podziela¢ Jego opinie, np., iz ,,demokracja jako warto$¢ podstawowa dla catosci
wychowania w Szwecji” (...) ,,grozi technologizacjag wychowania i edukacji oraz wskazuje, iz
pedagogika, ktora stoi u podstaw tego systemu wychowawczego, nie jest oparta na
humanistycznej wizji ludzkosci” (s. 247) lub w kwestii decentralizacji oswiaty, w ktorej Autor
widzi zagrozenie, albowiem spada ,,w ten sposéb zdolno$¢ do kontrolowania szkét przez
panstwo” (s. 205). Zreszta w monografii wiele jest nickonsekwencji. Podczas gdy w
podrozdziale ,,Decentralizacja szkolnictwa” (ss. 206-216) mowa jest o ,,przeniesieniu
odpowiedzialno$ci za obowigzkowe szkolnictwo podstawowe, ponadgimnazjalne 1 edukacje
dorostych na poziom lokalny” (s. 213), o ,,zdecentralizowanym programie nauczania” (s. 217),
itd., w ,,Zakonczeniu” pojawia si¢ konkluzja, iz ,,wychowanie i system instytucji edukacyjnych
w Szwecji byly i1 sg bardzo ujednolicone, podporzadkowane wladzy panstwowe;j” (s. 244).

Konsternacje wywoluje niekiedy mglista narracja, np. ,,Nie chodzi o spor o definicje
kultury, ale o sposob jej uyymowania, ktory ujawnia, ze jest ona rozumiana nie jako stan, lecz
proces. W zwigzku z tym powstaje pytanie, czy mozna jg okresla¢ za pomocg czasownika?” (s.
102).

Nie podejmujac polemiki w wielu kontrowersyjnych kwestiach, podkre§lam, ze
Habilitant wlozyl duzy wysilek w prezentacje szwedzkiego szkolnictwa podstawowego i
gimnazjalnego. Przedstawit szereg aktow prawnych i1 dokumentdéw, ktére stanowig o
wspotczesnym ksztalcie obu segmentow systemu szwedzkiej edukacji, umozliwit polskiemu
czytelnikowi wglad w literaturg oraz poglady szwedzkich autorow o edukacji w tym kraju.
Szkoda, ze gtos w ksigzce zabieraja przede wszystkim autorzy, reprezentujacy poglady, zbiezne
ze stanowiskiem Habilitanta. Przyktadowo, Inger Enkvist, profesor filologii hiszpanskiej,
zagorzala przeciwniczka szkoty progresywnej i koedukacyjnej czy Anders Piltz, rzymsko-
katolicki ksigdz, latynista i historyk $redniowiecza, reprezentant — wedtug Habilitanta —

personalistycznego nurtu chrze$cijanskiego, ktoéry dowodzi wyzszos$ci kultury europejskiej nad
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innymi (s. 108). Nickiedy powstaje wrazenie, ze Habilitant bezkrytycznie powiela opinie
szwedzkich autoréw. Przykladowo: ,,Wedlug autorki, mozliwo§¢ moéwienia o edukacji w
Szwecji jest podobna jak w panstwach, w ktorych panuje dyktatura polityczna...” (ss. 202-203)
(powotanie si¢ na Inger Enkvist); ,,Tolerancyjny cztowiek jest bowiem otwarty na wszystkie
opinie jako rownowazne. Nie jest wigc w stanie korygowac tych opinii nawet wtedy, gdy sa w
oczywisty sposob btedne” (s. 146) (réwniez Inger Enkvist, cho¢ moge si¢ mylié, bo przypis jest
umieszczony kilka wersow nizej) lub ,,Na gruncie spotecznym nie da si¢ bowiem stosowac
jednoczesnie kilku roznych kultur spotecznych” (s. 106) (prawdopodobnie ta sama autorka)
Zreszta te wypowiedzi wpisuja si¢ w pogladowos¢ Habilitanta, do ktorej szerzej odniostam si¢
w omowieniu Jego artykuléw i rozdziatéw w pracach zbiorowych, i ktéra, z tego powodu,
pomijam w ocenie monografii habilitacyjnej.

Rowniez za Inger Enkvist powtarza Autor dwukrotnie (ss. 71 i 106), ze Szwecja
,dopiero” w 1990 r. zobowigzata si¢ do przestrzegania Konwencji o prawach dziecka, i
tltumaczy ten fakt ,kontrastami i rozbiezno$ciami zwigzanymi z prodemokratycznym
nastawieniem wychowania i edukacji” w Szwecji (S. 106). Tymczasem nie ma kraju na Swiecie,
ktéry podpisalby Konwencj¢ choéby jeden dzien wczesniej. Ratyfikacji Konwencji tez nie
towarzyszyty w Szwecji burzliwe dyskusje, skoro nastgpita juz pot roku poznie;.

Autor nader czesto rezygnuje z podania zrodet badz nazwisk autoréw, na ktorych
powotuje si¢. Przyktadowo:

,»W krytyce zatozen indywidualizmu oraz autonomii podkresla si¢, ze dzieci wychowywane w
duchu tej pedagogii nie potrafig pracowac i cieszy¢ si¢ z pracy. Jedyna przyjemnos¢, jakiej si¢
nauczyty 1 ktérej mogg doznac, to przyjemnos$¢ czerpana z ekstatycznych doswiadczen™ (s. 18).
,»Niektorzy pedagodzy 1 politycy odwotujac do stwierdzenia o potrzebie wpajania wartosci
uwazali, ze etycznego wymiaru wychowania powinni strzec biskupi” (s. 123).

,Udowodniono na podstawie eksperymentu, ze dzieci, ktore umialy si¢ powstrzymac od
zjedzenia cukierkdéw, po kilku latach od jego przeprowadzenia miaty juz na starcie lepsza
sytuacj¢ osobistg 1 o wiele lepsze wyniki szkolne. Zauwaza si¢ u dzieci (czesciej u tych, ktore
wychowywane byly tylko przez matke), ze ich nieumiejetno$¢ samokontroli prowadzi do
agresywnych zachowan” (s.147).

,»Wiele badaczy problemu uwaza, ze jesli szkota nie kontroluje dzieci, co czesto idzie w parze
z brakiem zainteresowania dzie¢mi ze strony rodzicow, utwierdza je to w przekonaniu, ze nie
sa kochane™ (s. 203).

,,Badania potwierdzaja, ze po reformie szkolnej z 1950 r. znacznie wzrosta przestgpczos$¢ wsrod

mlodziezy, a jednocze$nie pogorszyty si¢ wyniki leczenia mtodych ludzi. Niepokoi tez to, co z
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mtodymi ludZzmi stato si¢ w zaktadach poprawczych. Wielu z nich popadto w choroby
psychiczne, trafito do wiezien, zostalo zabitych lub popekito samobdjstwo. (...) Wickszos¢
0s6b z predyspozycjami psychopatycznymi ma powazne problemy osobowosciowe przed
ukonczeniem dwunastego roku zycia. Zanim ukoncza dziewig¢tnasty rok zycia, czyli przed
ukonczeniem szkoty $redniej, stajg si¢ powaznymi przestepcami” (ss. 203-204).

Podstawowa powinno$cig badacza zagranicznych systemow o$wiaty sg krytycyzm w
doborze cytowanych autoréw, przedstawionych faktéw i1 dociekliwo$s¢ w poszukiwaniu
przyczyn ich zaistnienia. Postugujac si¢ najprostszym przyktadem: Zanim badacz odniesie si¢
do statystyk pokazujacych, ze Szwecja jest krajem o jednym z najwyzszych wspotczynnikow
gwaltow na Swiecie, winien, CO najmniej, poroéwnac definicje tego przestepstwa w kodeksach
karnych krajow uwzglednionych w rankingu i pozna¢ ich tlo spoleczno-obyczajowe, ktore
moze animowac lub zniecheca¢ ofiar¢ do zgloszenia aktu przemocy organom $cigania.

Komparaty$ci konsekwentnie zwracaja uwage na trudno$ci zwigzane z zachowaniem
rygoru metodologicznego w badaniach edukacji w innych krajach. Juz sama selekcja materiatu
do analizy wigze si¢ z ryzykiem braku obiektywizmu, wynikajacego z glgbokiego
zakorzenienia w rodzimym systemie o$wiaty 1 ewentualnego zaangazowania w ideologie lub
doktryny. Tej putapki metodologicznej nie udato si¢ Autorowi uniknag¢.

We Wstepie Autor wyjasnia, iz wykorzystal metoda analizy i krytyki tekstow
zrédtowych, metode heurystyczng pozwalajaca na odkrycie zalezno$ci w kontek$cie catej
pracy, czeSciowo metode komparatystyczng oraz metode intuicyjna (ss. 23-24). Domniemam,
ze metod¢ komparatystyczng utozsamia Autor z metoda historyczng, w rozumieniu ktorej
rekonstrukcja historyczna jest kluczem do poznania 1 zrozumienia rzeczywistosci spoteczne;.
W tym rozumieniu metody poréwnawcze] Autor odtworzyl kompleksowo tresci wiary
chrzescijanskiej, ,,pierwotne wyznaczniki wychowawcze i1 edukacyjne”, zwiagzane z religig i
Ko$ciotem luteranskim w Szwecji. Mozna, jak najbardziej, metod¢ komparatystyczna
postrzegaé jako badanie relacji migdzy okreslonym fenomenem pedagogicznym (w tym
przypadku edukacja podstawowg 1 gimnazjalng) a innymi obszarami zycia spotecznego czy
wiedzy, jak sztuka, filozofia, historia, ekonomia lub religia. Relacje migdzy panstwem a
religiami sg w spoleczenstwach pluralizmu religijnego i §wiatopogladowego kwestig na wskro$
istotng - niemniej uzasadniona wydaje si¢ watpliwos¢ odnosnie rzetelnosci naszkicowanego
obrazu szwedzkiej rzeczywistosci edukacyjnej i spotecznej. Brakuje w nim odniesien do
koncepcji pedagogicznych (w ktorych kontekScie Autor najczg$ciej zwraca uwage na ich
,wymiar ideologiczny”, por. s. 178), specyfiki szwedzkiego modelu wielokulturowosci i

zabezpieczen socjalnych oraz tych wszystkich aspektow kulturowych, ktore umykaja probie
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empirycznej operacjonalizacji, jak cho¢by emocje, mentalnos¢, swiadomos¢ kolektywna czy
kody spoteczne. ,,Szwedzko$¢” w opisie Habilitanta wydaje si¢ nickompletna. Brakuje w tym
nakreslonym przez Niego portrecie wielu innych miar istotnych w zyciu (i edukacji) tego kraju.
Obok surowego protestantyzmu, warto zwroci¢ uwage czytelnika na oddzielenie Szwecji od
Europy, stulecia zycia w pokoju, brak cierpienia zbiorowego, tradycje chiopskie, szwedzka
punktualno$¢ i skrepowanie, brak gry miedzy piciami, chtodng réwno$¢; rozrzedzenie
kontaktow miedzy ludzmi, unikanie konfliktow, praktyczny i pragmatyczny stosunek do
$mierci, tadne, ale martwe cmentarze, odcigcie od wtasnej historii (zburzenie starego miasta w
Sztokholmie w latach sze$¢dziesiagtych, ale nie przez bomby, ale socjaldemokratyczne koparki),
nastawienie w dialogu na rozmoéwecg, nie za$ na siebie, czy orientacj¢ na przyszto$§¢ dominujaca
nad spojrzeniem wstecz!®, Autor nie probuje uchwyci¢ swoistej, wielowarstwowej,
zakorzenionej glgboko w kulturze skandynawskiej, antynomii, tak silnie zaakcentowane;j
chotby w tworczosci Ingmara Bergmana, wyrazajacej si¢ poczuciem realizmu i
wizjonerstwem, racjonalizmem 1 metafizyka, optymizmem i tragizmem. Nie pomaga
czytelnikowi w zrozumieniu Szwecji i jej systemu edukacji, bodaj przez dostarczenie
podstawowych danych na temat wielko$ci populacji Szwecji, liczby obcokrajowcow czy dzieci
w przedszkolach. Zbyt marginesowo i tendencyjnie potraktowal Habilitant szereg inicjatyw
wyrostych na gruncie liberalizmu mieszczanskiego, ruchy spoteczno-reformatorskie, oswiate
socjalistyczng 1 robotniczg, szwedzkie uniwersytety wiejskie, dzieje zaangazowania
uniwersytetOow w popularyzacje wiedzy, kursy, odczyty, kotka dyskusyjne i naukowe. Gdzie$
ta tradycja o$wiatowa umknela uwadze Habilitanta, a jest ona z pewnoscia istotna w konteks$cie
wspolczesnej edukacji w Szwecji. Juz w 1930 r. W. Wolert, badacz (m.in.) skandynawskich
systemoOw os$wiaty, pisat o ,,kulturalnej demokracji” w Szwecji, ,,... kraj ten bowiem zdobyt si¢
na olbrzymi wysitek ucywilizowania ludzi pracy fizycznej™’.

Argumenty, ktorymi positkuje si¢ Autor dalekie sa od wspodtczesnego dyskursu,
prowadzonego réwniez w polskiej pedagogice; sa wewngtrznie sprzeczne 1 powierzchowne.
Wytykajac teoretykom postmodernistycznym brak daznosci do poszukiwania uniwersalnej
prawdy i przyzwolenie na istnienie prawd indywidualnych, zdezintegrowanych w miejsce
,.konkretnego systemu etycznego” (s. 247), nie dostrzega Autor w ich stanowiskach ostrzezenia
przed manipulacja 1 narzucaniem wtadzy, a zatem tymi wszystkimi praktykami wtasciwymi

napietnowanym takze przez Niego ideologiom. Rzecz w tym, by pedagogika nie godzita si¢ ani

16T, Jastrun (1995), Polska — Szwecja, tak daleko, tak blisko, w: T. Walas (red.), Narody i stereotypy, Krakéw, s.
198-205.
7 W. Wolert (1930), Demokracja i kultura...., Warszawa, s. 339.
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na wykorzystywanie edukacji do celow politycznych, podporzadkowanie jakimkolwiek
narodowym czy ponadnarodowym o$rodkom wladzy, na uleganie modom i techno -
biurokratycznym trendom, ani na ,,niepohamowanie kwitnacy antyintelektualizm i sztywny
moralizm, napedzane gl¢bokim uprzedzeniem przeciw odwotaniom do rozumu,

niepostuszenstwa obywatelskiego, dialogu i $wieckiego humanizmu”?®

. Nie powielajac
watkow, ktore omoéwitam w ocenie artykuldw, raz jeszcze zaznaczam, ze podzielam poglad
Habilitanta, iz wartosci stanowig fundament ludzkiego zycia. Konstruowanie podstaw
aksjologicznych nie jest jednak niczyim przywilejem. O celach edukacji nie powinien stanowié¢
ani interes panstwa, ani jakiej$ grupy spotecznej, ani ktéregos z Kosciotow™®.

Stabos$cig publikacji dra J. Krola jest niedostrzezenie dorobku polskiej 1 $wiatowej mysli
pedagogicznej, w tym rowniez polskich opracowan dotyczacych edukacji w Szwecji. Nie
zgadzam si¢ z twierdzeniem Habilitanta: ,,W literaturze polskiej nie ma dotychczas monografii
podejmujacej problematyke wychowania i edukacji w Szwecji oraz uwzgledniajacej w szerszej
mierze prace i badania szwedzkich autorow” (s. 6, Autoreferat). Na temat reformy szkolnej w
Szwecji wydat monografie¢ T. Wrobel w 1965 r. Jeden ze szwedzkich pedagogow, ktorego
rozprawe zamieszcza T. Wrobel w drugiej czesci swojej ksigzki, zauwaza: ,,Pedagogika ma za
zadanie, podejmujac si¢ podawania przepiséw lub zalecania takich, czy innych kierunkéw,
poréwnacé te pytania miedzy soba i rozwazy¢ je z roznych punktow widzenia”?’. Co znamienne,
autorami trzech opracowan szwedzkich, zawartych w publikacji T. Wrébla z 1965 r. sa
przedstawiciele roznych opcji spoteczno-politycznych. Pierwszy z nich T. Husén ,,nalezat do
grona postepowych rzecznikéw reformy szkolnej”, drugi, W. Sjostrand byl ,typowym
reprezentantem konserwatywnych kol w sprawach reformy szkolnej, wywodzacych si¢ z
wyzszych uczelni”, trzeci, G. Rudvall nalezat ,,do grupy zdecydowanie postepowych
pedagogow-praktykow reprezentujacych interesy mas ludowych”??,

O szkolnictwie szwedzkim — jako jednym z zachodnich systeméw edukacyjnych —
pisato wielu autorow polskich, miedzy innymi: T. Gmerek, R. Pachocinski, Cz. Kupisiewicz,
St. Kawula, R. Polny, M.M. Szymanski, W. Rabczuk, D. Dziewulak, J. Rutkowiak, T.
Szkudlarek (tych dwoje ostatnich pedagogow otrzymato doktoraty honorowe

uniwersytetu Linkdping). Nie sposob tez poming¢ monografi¢ J. Polturzyckiego, pt.,.Edukacja

18 H. Giroux (2008), Odzyskiwanie uniwersytetu..., w: Z. Kwieciniski, M. Jaworska-Witkowska (red.), Ku
integralnosci edukacji i humanistyki, Torun, s. 222.

19 por. B. Milerski (2002), Cele edukacji religijnej w kontekscie pluralizmu, w: E. Malewska, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic w jednoczqcej sie Europie, Krakow, s. 483-499.

20\, Sjéstrand W. (1965), Dojrzewanie i réznicowanie, w: T. Wrébel, Reforma szkolna w Szwecji. Warszawa, s.
178.

21T, Wrébel (1965), Reforma szkolna w Szwecji, Warszawa, s. 129 — 130.
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w Szwecji” z 2009 r., ktora odnosi si¢ zarowno do dziejow, kultury i religii kraju, szwedzkiego
modelu politycznego, jak i reform systemu szkolnictwa, kwestii zarzadzania o$wiata, roli
rodzicow w systemie edukacji, edukacji w roznych typach szkot oraz wielu innych aspektow
zwigzanych z systemem edukacji. W tej liczacej dziesi¢¢ rozdziatdow monografii (zawiera ona
rowniez stowniczek terminéw szwedzkiej edukacji i teksty uzupetniajgce) J. Potturzycki
szkicuje przebieg reform, analizuje akty prawne dotyczace szkolnictwa oraz programy
nauczania i plany zaje¢, w tym takze nauczanie jezykow imigrantow, ksztalcenie i doskonalenie
nauczycieli czy funkcjonowanie szkot prywatnych.

W monografii ks. dra Krdola w ,,Literaturze podstawowej”, zawierajacej 55 pozycji,
pojawiaja si¢ cztery monografie polskich pedagogéw: S. Kunowskiego, F. Majchrowicza, M.
Nowaka i P. Petrykowskiego oraz po jednym artykule St. Nalaskowskiego i M. Nowaka. Jest
siedem pozycji bibliograficznych J. Krola, w tym rowniez enigmatyczna monografia ,,Edukacja
w dobie globalizacji, wyd. KUL, Lublin 2012”. , Literatura pomocnicza” zawiera dodatkowo
po jednej publikacji J. Korczaka i K. So$nickiego.

Ostatnia uwaga: Zgodnie z ,niepisanym kodeksem” polskich, takze $wiatowych
pedagogdéw poréwnawczych, nie badamy systeméw edukacji w innych krajach, by na ich tle
wykaza¢ wszelkie utomnosci, ktore, naszym zdaniem, n¢kajg ten $wiat. Odnosze wrazenie, ze
Szwecja 1 jej system edukacji i wychowania, uchodzace za wzor wspoltczesnej
socjaldemokracji, systematycznie i konsekwentnie realizujacej demokratyczne zasady réwnych
praw 1 rownych szans, zostaly przez Habilitanta instrumentalnie wykorzystane do
zaprezentowania Jego ,,prawdy” i Jego ,wartosci”. Utwierdza w tym przekonaniu
»Zakonczenie” monografii, w ktorym trudno dopatrzec¢ si¢ jakiejkolwiek pochlebnej opinii na
temat szkolnictwa w Szwecji, od kiedy Kosciot luteranski utracit monopol na edukacje 1
wychowanie. Nie taka jest tradycja polskiej pedagogiki porownawczej, zwykle dazacej do
odkrycia prawidtowosci 1 rozwigzan, ktore moga zainspirowaé, pomoc, wskaza¢ droge. Taka
przyjeta optyke 1 nie ma powodu, by czyni¢ z niej narzedzie obnazania cudzych
niedoskonato$ci. Przeciwna jestem niedocenianiu osiggni¢¢ innych krajow i przedstawianiu ich
z jednej tylko perspektywy: dehumanizujacych i zniewalajacych ja systemow ideologicznych 1
cywilizacyjnych. Szwedzka edukacja hotduje celom, jak: rozwijanie niezaleznosci
I krytycznego myslenia, radzenie sobie ze zmianami w zycCiu osobistym i zawodowym,

podazanie za rozwojem danej dziedziny nauki, dgzenie do maksymalnego egalitaryzmu
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spotecznego i rownych szans edukacyjnych oraz eliminacji dyskryminacji?? i cho¢by dlatego

zastuguje na rzetelne, wnikliwe, naukowo i §wiatopogladowo wywazone analizy.

Podsumowanie: Walorem monografii jest prezentacja dokumentow lezacych u podstaw
szwedzkiego szkolnictwa, cho¢ nie jest to dokonanie nowatorskie w polskiej literaturze
pedagogicznej. Zastrzezenia budzi ich analiza i interpretacja, stabo ugruntowane w teoriach
pedagogicznych. Warto$ciowanie i oceny Autora artykutowane w odniesieniu do demokracji,
wychowania panstwowego, w tym do religii, sg stronnicze $wiatopogladowo, formutowane z
perspektywy doktrynalnej katolickiej pedagogiki religii, do ktorej zaliczy¢ mozna wigkszo$é
uprzednich prac opublikowanych przez ks. dra J. Krola. Swiatopogladowe uwiktanie
monografii, potaczone z niktym wrecz rozumieniem przez Habilitanta istoty wspotczesnych
demokracji oraz nurtdéw pedagogicznych i traktowanie ich z pozycji moralisty, ostabia naukowsa

warto$¢ tej monografii.

4. Charakterystyka dorobku dydaktycznego

W ramach dziatalnosci dydaktycznej Habilitant prowadzit w latach 2009 - 2015 w
PWSZ w Chetmie na kierunkach/specjalno$ciach studidw pedagogicznych wyktady i ¢wiczenia
z zakresu: ,,Poje¢ 1 systemow pedagogicznych”, ,,Andragogiki i gerontologii”, ,,Pedagogiki
spotecznej”, ,,Pedagogiki kultury”, ,,Pedagogiki ogélnej”, ,,Wprowadzenia do pedagogiki”,
,,Btyki nauczycielskiej”.

Ks. dr J. Krol wypromowat 23 prace licencjackie. Nie prowadzit seminariéw
magisterskich; nie jest promotorem pomocniczym ani autorem publikacji dydaktycznych; nie
uczestniczyt w zespotach programowych studidéw ani w pracach dydaktycznych Ilub

organizacyjnych na rzecz Uczelni.

5. Wspolpraca krajowa i mi¢gdzynarodowa

W ramach programu Erasmus Habilitant wygtosit w semestrze zimowym 2010 wyktady
na Katolickim Uniwersytecie w Ruzomberku oraz w grudniu 2012 w Uniwersytecie w
Ostrawie.

W semestrze letnim w 2013 r. prowadzil prace badawcza na Uniwersytecie w

Sztokholmie.

22 E, Potulicka (2012), Przemiany w analizowanych krajach... w: E. Potulicka, D. Hildebrandt, C. Czech-
Wtodarczyk (red.) Systemy edukacji w krajach europejskich. Krakéw, s. 490.

21



W okresie sierpien 2014 — marzec 2015 Habilitant uczestniczyt we wstepnych
badaniach w ramach polsko-szwedzkiego projektu, ktorego finansowanie jest oczekiwane z
Funduszy Unii Europejskiej.

Habilitant jest cztonkiem Zespotu Pedagogiki Chrzescijanskiej przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN, cztonkiem Chelmskiego Towarzystwo Naukowego, Institute of
Sustainable Education, Baltic & Black Sea Circle Consortium (BBCC) oraz Komitetu

Naukowego wloskiej serii wydawniczej ,,Linguaggio e Societa”.

Uwagi formalne: Duze zastrzezenia budzi strona formalna przygotowanej dokumentacji.
Autoreferat jest napisany niestarannie pod wzgledem faktograficznym. Przedstawione do oceny
artykuty pozbawione sg rygoryzmu sktadniowego, stylistycznego i ortograficznego (np. ,,nie”
Z przymiotnikami nagminnie pisane jest oddzielne). W wielu przypadkach (co podkre§latam
wczesniej) brakuje rzetelnej lokalizacji publikacji, miejsca wydania artykutéw, numeracji
stron, etc. Wystepuja powazne braki w zapisie bibliograficznym. Pod wzgledem edytorskim

dokumentacja nie spetnia przyjetych standardow.

Konkluzja koncowa: Po wnikliwej analizie przedtozonej dokumentacji, w tym monografii
habilitacyjnej, oceniam, iz osiggnigcia Habilitanta nie spetniaja kryterium dorobku naukowego
stanowigcego znaczacy wklad Autora w rozwdj reprezentowanej dyscypliny naukowej
(pedagogika) w rozumieniu Art. 16 ujednoliconej Ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach
naukowych 1 tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w dziedzinie sztuki z pdzniejszymi
zmianami. Whniosek ks. dra Jerzego Krola w postgpowaniu habilitacyjnym uznaje¢ za
przedwczesny i uwazam, ze nadanie Mu stopnia doktora habilitowanego nauk spotecznych jest

nieuzasadnione.

22



