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Posiadane dyplomy potwierdzajace uzyskanie tytulu doktora nauk

pedagogicznych i teologicznych - z podaniem nazw, miejsca i daty ich uzyskania oraz

tytuty rozpraw doktorskich:

1.

Katolicki Uniwersytet Lubelski, Wydziat Teologii z dnia 22.07.1991dyplom
ukonczenia studiéw magisterskich, tytut rozprawy magisterskiej: Wiarygodnos$é
chrzescijanstwa w apologii Orygenesa Contra Cesum

Katolicki Uniwersytet Lubelski, Wydzial Teologii z dnia 2.07.2001., tytut rozprawy
doktorskiej: Problem nawrdcenia w nauczaniu Jana Pawia Il

Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku, Stowacka Republika, Wydzial Pedagogiczny
z dnia 21.12.2006., dyplom potwierdzajacy zdanie egzaminow koncowych
w programie studiow pedagogicznych oraz pomys$ing obrone pracy dyplomowej: Jan
Pawet Il wychowawcag na przetomie I1i Il tysigclecia

Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku, Stowacka Republika, Wydziat Pedagogiczny
z dnia 15.05.2007., tytut rozprawy doktorskiej: Pedagogika ohrdtenia a rychory

vuceniJana Parta Il

Il. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych - praca

naukowa oraz w innych instytucjach

2009 - 2015 Wyktadowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Chetmie -
wyktady i C¢wiczenia: Pojecia i systemy pedagogiczne; Pedagogika spoteczna;

Andragogika, Pedagogika ogolna; Etyka nauczycielska; Pedagogika kultury;



Seminarium licencjackie - liczba prac licencjackich wypromowanych - 23;

Liczba recenzji prac licencjackich - 34

2007 - 2008 urlop naukowy - Uniwersytet w Londynie.

2001 - 2006 Rektor Katolickiej Misji Wioskiej w Sztokholmie.

2004 - 2007 wyktadowca w Katolickim uniwersytecie Lubelskim - Wydziat
Zamiejscowy w Stalowej Woli oraz studia doktoranckie - Katolicka Univerzita
v Ruzomberku

1995 - 2001 studia doktoranckie w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, wyjazdy
jezykowe (ltalia, Anglia) oraz praca katechetyczna i edukacyjna w Rosji i na Ukrainie.
1991 - 1995 Praca w Parafii Swietego J6zefa w Tomaszowie Lubelskim - katecheza
w szkotach $rednich.

1985 -1991 Wyzsze Seminarium Duchowne w Lublinie i studia w Katolickim

Uniwersytecie Lubelskim.

I11. Informacje o dotychczasowych osiggnieciach naukowych

Rozwdj moich naukowych zainteresowan pedagogicznych siega okresu studidw
w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim i przygotowania do pracy duszpasterskiej,

katechetycznej oraz wychowawczej.

Zagadnieniem wychowania zainteresowatem sie juz na etapie przygotowywania pracy
magisterskiej zwigzanej z twdérczosciag Orygenesa. Podstawowym zrodtem dysertacji byto
jedno z jego waznych dziet Contra Ce/sum. Orygenes byt apologeta chrzescijanskim, jednak
nie pisat Contra Celsum, oraz innych dziet jedynie w celach apologetycznych.
Najwazniejszym zadaniem jego tworczosci byto wychowanie i ksztatcenie katechumendw tj.
przygotowanie ich do chrztu, oraz chrzescijan - wychowawcze umocnienie w praktykowaniu
zasad zycia zgodnego ze wskazaniami Ewangelii. Temu wychowawczo-edukacyjnemu
zadaniu Orygenes poswiecal sie od miodosci. Ze wzgledu na wiedze i genialny talent

pedagogiczny, zostat kierownikiem Szkoty Katechetycznej, majac 18 lat.

H 1 Marrou zauwazyt w  swoim dziele Historia  wychowania
W starozytnos$ci, ze w starozytnos$ci stosowano powszechnie zasade odno$nie do wychowania

chrzescijanskiego i przygotowania do chrztu, iz zanim zostato sie chrzescijaninem, nalezato



najpierw dojrze¢ jako cztowiek. Takie nastawienie spowodowato, iz chrzescijanie przyjeli
a nie odrzucili (tak jak Zydzi) system wychowania i ksztalcenia stosowany
w szkotach greckich oraz facinskich. W wychowaniu zaakceptowano podstawowe zatozenie
hellenistycznego humanizmu, ktéry cziowieka widzial jako bogactwo wczedniejsze
w stosunku do wszelkich specyfikacji przynaleznych ludziom. ChrzeScijanie opierali
dziatalno$¢ wychowawczg na funkcjach domu rodzinnego, podobnie jak Zydzi. Nie tworzyli
jednak wiasnych szkét, tj. nauczania i wychowania odrzucajgcego hellenizm, jak
w wychowaniu i szkolnictwie zydowskim. Tendencja ta u wyznawcow religii Mojzeszowej
byta tak silna, iz przynajmniej od roku siedemdziesigtego, po zburzeniu Swiatyni, Zydzi
odrzucili powszechnie uzywany w diasporze przektad Biblii na jezyk grecki, tzw.
Septuaginte, akceptujac tylko tekst w jezyku hebrajskim. Poza tym samo nauczanie
w szkotach byto mozliwe tylko po hebrajsku. Swiadomie ograniczyli je do tréjstopniowego
podziatu: 1) umiejetnosci czytania Biblii; 2) nauki
komentarzy prawnych i egzegetycznych, 3) komentarzy szczegétowych (tzw. Miszrta

i Talmud).

Inng drogag poszio chrze$cijanstwo w wysitkach wychowawczych
i edukacyjnych. Zaakceptowano osiggniecia hellenizmu, poprzestajac na wiasnym
nauczaniu religijnym, prowadzonym rownolegle do nauczania klasycznego, obejmujgcego
zarobwno chrzesScijan, jak i pogan. Te podstawowe rozstrzygniecia zdecydowaty
0 wyksztatceniu sie specyficznego wychowania chrzescijanskiego en Christa pajdeja’. Jego
podstawe stanowito wychowanie humanistyczne, niepoddawane wymaganiom religijnym

lnieznieksztatcane.

Pozytywne nastawienie do kultury hellenskiej sprawito, ze wielu chrzescijan byto
nauczycielami w szkotach klasycznych. Takim nauczycielem byt takze Orygenes, ktory
w latach 202-203, po meczenskiej $mierci swojego ojca, otworzyt szkote gramatyczna,
a rok pozniej zostat wybrany na kierownika wspomnianej szkoty katechetycznej2. Dzieki
przyjeciu hellenizmu i kultury klasycznej przez chrzescijan, mogto powstaé Contra Celswn.
Dzieto to informuje doktadnie o o6wczesnej specyfice i problematyce wychowawczo-
edukacyjnej. Zasady wychowania i ksztatcenia, stosowane przez Orygenesa, hellenistyczne,

czyli klasyczne, oraz humanistyczne, a takze chrzescijanskie, wywieraty i majg do dzisiaj

1H. I. Marrou. Historia wychowania te starozytnos$ci, Panstwowy Instytut Wydawniczy'. Warszayya 1969.
s. 435-442.
- Tamze. s. 445-446.



wptyw na wychowanie oraz edukacje. W Szwecji np. az do 1960 r. wychowanie
i edukacje opierano na humanistycznych zasadach etycznych, ktére uznawali zaréwno
luteranie, jak i katolicy. To byt fundament, ktéry jeszcze w czasie wojny trzydziestoletniej

i pojej zakonczeniu umozliwiat komunikacje miedzy stronami konfliktu3.

Studium nauczania Jana Pawia Il jeszcze wyrazniej ukierunkowato mojg prace na
zagadnienia zwigzane z wychowaniem i pedagogika. Zardwno pierwsze studia doktoranckie
z dziedziny teologii duchowoS$ci, jak i p6Zniejsze z pedagogiki katolickiej, oraz przedmiot
badan - nauczanie Jana Pawla Il, bardzo silnie byly zwigzane z podstawowym dla

pedagogiki zagadnieniem - kwestig wychowania cztowieka.

Zwigzek ten mozna wykazaé, przywotujgc dwa pojecia - formacje i nawrocenie-
charakterystyczne zaréwno dla teologii duchowosci, jak i dla myS$li zawartej w nauczaniu
Jana Pawita Il. Formacja to podstawowy termin w teologii duchowosci. W ramach tej
dziedziny teologicznej uwzglednia sie zaréwno przestanki teologiczne wynikajgce
z depozytu wiary chrzescijanskiej, jak i wiedze z zakresu innych dyscyplin naukowych,
umozliwiajgca whasciwe poznanie oraz opis procesu stopniowego ksztattowania sie ludzkiej
osobowosci. Proces ten prowadzi do osiggniecia petni osobowej, ludzkiej i chrzescijanskiej
dojrzatosci, ktdérej szczytem jest powotanie kazdego cztowieka do Swietosci. Ten stopniowy
rozwoj (podobnie jak wychowanie) nie jest przypadkowy. Wyraznie wyodrebnia sie w nim
cele, metody i $rodki. Badanie tego procesu oraz refleksja nad nim wymaga, oprocz
znajomosci teologii, zapoznania sie z takimi dziedzinami, jak: psychologia, pedagogika,
psychiatria, historia i socjologia. Bez tej wiedzy niemozliwe jest witasciwe poznanie
i dziatanie formacyjne oraz wychowawcze, szczegdlnie w aspekcie formacji ludzkiej. Tym
samym cele, metody i dziatania zwigzane z formacjg chrzescijanskg (teologiczno-

duchowg) pozbawione bytyby swoich naturalnych podstaw.

Zarysowana perspektywa wychowawcza, zawarta w terminie ,formacja”, ma wiele
istotnych zwigzkéw' z wychowaniem i procesem wychowawczym. Dlatego, zauwaza
S. Kunowski, w krajach Europy Zachodniej czesto uzywa sie na okreSlenie wychowania,
nauczania i ksztatcenia terminu ,formacja”, np. we Wioszech ,formazione”4. W Polsce

termin ten jest uzywany jedynie na okre$lenie wychowania i ksztatcenia duchownych oraz

3 A. Piltz., Kris/en etik och vasterlancl.sk humanism. w: Statens offentliga utredningar 1992-1994. Skola fér
bildning. Norstedts Tryckeri AB, Stockholm 1992, s. 453-455; zob. J. Krol. Wyznaczniki wspdtczesnego systemu
wychowania i edukacji w Szwecji, Wydawnictwo KIJL, Lublin 2014, s. 56.

1S. Kunowski. Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie. Warszawa 2004. s. 28-29.



siostr zakonnych. W innych przypadkach raczej sie go nie stosuje. Warto podkreslic,
iz misja wychowawcza zawiera sie w peini w misji Kosciota i jest z nig nierozlgczna
Natomiast w odniesieniu do dyscyplinach teologicznych, wymiar wychowawczy, jako

dominujacy, widoczny jest najwyrazniej w teologii duchowosci i w teologii pastoralnej.

Wychowanie i formacja chrzescijanska zajmujg poczesne miejsce w nauczaniu Jana

Pawta II. ,,Nawrdcenie” to kluczowy termin Jego wyktadu, ktéremu przyporzadkowana jest
problematyka wychowawcza 1 pedagogiczna, ujmowana najczesciej w tgcznosci
z treSciami odnoszacymi sie bezpoSrednio do wiary i magisterium KoSciota.

Charakterystyczng cechg nauczania Jana Pawt#a Il jest nie tylko to, ze strzeze depozytu
wiary, zgodnie z nig naucza i wychowuje, wzywa do nawrdcenia oraz przemiany, lecz takze
to, iz swoje nauczanie formutuje w kategoriach personalistycznych. Ta cecha sprawia, ze
w odniesieniu do wychowania, edukacji i formacji osoby ludzkiej, nauczanie papieskie

znajduje zainteresowanie takze ze strony niechrzescijan.

Kwestii wychowania, odczytywanego przez pryzmat papieskiego nauczania oraz
wskutek inspiracji mys$lg Jana Pawita I, poSwiecitem dwie rozprawy doktorskie, prace
dyplomowag, dwie ksigzki, a takze wiele artykutow i wystapien w ramach konferencji
naukowych. Znaczna cze$¢ mojego dorobku wpisuje sie w dziat pedagogiki, okreslany jako
pedagogika religii. Natomiast moje zainteresowania badawcze, zwigzane ze wspotczesnym
systemem wychowania i edukacji w Szwecji, sg konsekwencjg zaré6wno moich badan
naukowych w zakresie pedagogiki, jak i pracy duszpasterskiej w Szwecji. Rozszerzaja
jednak pole dotychczasowych eksploracji o zagadnienia zwigzane z pedagogika
porbwnawczg i metodami stosowanymi w jej ramach. Wyniki tej pracy przedstawiam
w dysertacji pt. Wyznaczniki wspotczesnego systemu wychowania i edukacji w Szwecji,

bedacej moim gtdwnym osiggnieciem naukowym.



Tytut osiggniecia naukowego:

Jerzy Krdl, Wyznaczniki wspotczesnego systemu wychowania i edukacji w Szweciji,

Wydawnictwo KIIL, Lublin 2014.

Przedmiotem opracowania sg zagadnienia wychowania i edukacji w Szwecji w XX
i XXI w. Problematyke te rozpatrywano w celu wskazania gtéwnych wyznacznikéw
wychowania i edukacji, wystepujacych w tym kraju. Autorowi pracy przySwiecata gtéwna
idea pedagogiki poréwnawczej, wedtug ktorej nalezy tak przedstawié zagadnienie, aby lepiegj
zrozumie¢ nature i specyfike wychowawczo-edukacyjng danego kraju. Biorgc za punkt
wyjscia wymieniony postulat pedagogiki poréwnawczej, w opracowaniu starano sie
uwzglednia¢ perspektywe historyczng, zwitaszcza w odniesieniu do takich zagadnien, jak:
ustréj panstwa, religia, rozwdj ustawodawstwa, zmiany w dziedzinie gospodarczej
i spotecznej. Takie nastawienie znalazto swoje odbicie juz na etapie ustalania zrodet i budowy

planu pracy.

W opracowaniu podjeto prébe syntetycznego wyodrebnienia gtéwnych wyznacznikéw
wspoéiczesnego systemu wychowania i edukacji w Szwecji. Najpierw dokonano
syntetycznego ujecia istotnych faktow dotyczacych wychowania i edukacji w Szwecji.
Wychodzac z tej perspektywy, podjeto probe dotarcia do przyczyn, ktére warunkujg
omawiane zagadnienia wychowawcze i edukacyjne. Przyczyny te w opracowaniu okreslono
ogdlnie jako wyznaczniki. Przedstawiono je w kontek$cie omawianych zagadnien i niejako
wspolnie
z nimi Taka perspektywa pozwolita lepiej ukaza¢ nature i specyfike szwedzkiego systemu
wychowawczo-edukacyjnego a tym samym petniej zrealizowa¢ wspomniang zasade

pedagogiki porownawczej.

W literaturze polskiej nie ma dotychczas monografii podejmujgcej problematyke
wychowania i edukacji w Szwecji oraz uwzgledniajacej w szerszej mierze prace i badania
szwedzkich autorow. Opracowanie takie jest tym bardziej konieczne, ze nawet wielu
naukowcow szwedzkich prezentuje krytyczne stanowisko odnos$nie do systemu
wychowawczo-edukacyjnego w Szwecji , a niektérzy pedagodzy uwazaja, iz duzo

rozwigzan wprowadzonych w tym systemie, stanowi realizacje utopijnych zatozen



pedagogicznych z czasOw rozwinietego spoteczenstwa socjalistycznego'. Nierzadko tez
szwedzki system edukacyjny i wychowawczy jest przedstawiany jako zbior ,tatwych

recept” dla krajow dokonujacych reformy edukacji6.

Podstawowymi zrddtami, z ktérych korzystano w pracy, byty oficjalne narodowe
szwedzkie plany nauczania, raporty oraz dokumenty i opracowania wydawane przez
szwedzkie urzedy odpowiedzialne za edukacje oraz wychowanie (Skoleverket
i Skoloverstyrelsen). Uwzgledniano przede wszystkim plany nauczania dla szkot
podstawowych i gimnazjéw. Sporadycznie siegano do plandw nauczania dla szkét
ponadgimnazjalnych. W pracy korzystano przede wszystkim z wybranej literatury
szwedzkiej, dostepnej w jezykach  szwedzkim lub  angielskim, ktéra jest
prawie nieznana w Polsce. Bibliografie zgromadzono na podstawie badahn prowadzonych
zasadniczo w dwu bibliotekach w Sztokholmie - Bibliotece Uniwersytetu Sztokholmskiego
i w Bibliotece Krolewskiej. W przeprowadzonych badaniach dokonano autorskiego
tlumaczenia tekstow z jezyka szwedzkiego na jezyk polski. Konieczne stato sie
przestudiowanie planéw nauczania wydawanych przez instytucje powotane do tego
w Szwecji. Znacznie trudniejsze okazatlo sie syntetyczne uchwycenie gtdwnych
wyznacznikéw wychowawczo-edukacyjnych, zarysowanych jedynie w szeregu prac, ktore
trudno byto zidentyfikowaé w rozlegtych katalogach bibliotecznych. Niematg pomoca
w tym wzgledzie okazaly sie konsultacje z niektérymi pedagogami i badaczami
szwedzkimi. Najwiekszy wptyw na dobdr zrddet oraz 0g6lng koncepcje pracy mieli: prof.
Lars Naeslund i prof. Sven Hartman z Uniwersytetu

w Sztokholmie.

Od strony metodologicznej w pracy postuzono sie przede wszystkim metodg analizy
i krytyki tekstow zrédtowych. Korzystano takze z metody heurystycznej przy badaniu
i interpretowaniu kolejnych materiatéw, co pozwalatlo odkrywa¢ nowe zaleznosci
w kontekscie calej pracy. CzeSciowo zastosowano metode komparatystyczng oraz
w niewielkim zakresie, bez wplywu na gtowny wywod pracy, metode intuicyjna.
Opracowanie niniejsze zakresowo wpisuje sie w obszar wiedzy pedagogicznej okresSlanej

jako zesp6t zagadnien zwigzanych z pedagogika ogdlng, teorig wychowania powigzang

#G. Gorny. Czy unikniemy szwedzkiego raju, ,,don Bosco” lipiec - sierpien 2009. za:
http://mateusz.pl/donbosco/0907-2.1itm
6 hup://iioiatek.p!/s/System-;-tuiuczama-hv+savecjL dostep: 31.05.2014.


http://mateusz.pl/donbosco/0907-2.litm

z problematyka religijng i wyznaniowg oraz pedagogika poréwnawczg. Wsréd osiggniec

naukowych obecnego opracowania nalezy podkreslic:
- Ujecie tematu w oparciu o nowa, szerzej nieznang w Polsce literature;

- Powiagzanie perspektywy historycznej, wyznaniowej i szkolnej w prezentacji

omawianego zagadnienia;

- Krytyke zatozen, jak i praktyki wychowawczo-edukacyjnej, opracowanej na

podstawie tekstéw ibadan autoréw szwedzkich;

- Ukazanie specyficznego w kontekScie szwedzkim spojrzenia na dobro

wychowawcze osoby.

Pierwszym zadaniem byto siegniecie do wyznacznikéw wychowawczo-edukacyjnych
szkolnictwa szwedzkiego w perspektywie historycznej. Wychowanie i edukacja prowadzone
w tak szybko modernizujgcym sie kraju, jak Szwecja, warunkowane sg wyznacznikami, ktore
swoje korzenie majg w wielowiekowej dziatalnosci wychowawczej i edukacyjnej
szwedzkiego Kosciota luteranskiego. Wida¢ to m in. w organizacji systemu szkolnictwa
i nadzoru nad nim. System ten, pomimo industrializacji, demokratyzacji, modernizacji
i sekularyzacji Szwecji, bardzo dtugo byt zwigzany ze strukturami koscielnymi. Przykladem
moga by¢ tutaj obowigzki biskupa diecezjalnego w zakresie szkolnictwa, ktéry z racji funkcji
petnit az do 1957 r. role swego rodzaju inspektora szkolnego. Na nim bowiem spoczywata
odpowiedzialno$¢ za gimnazja znajdujace sie na terenie diecezji, ktorg zarzadzat. W innych

panstwach europejskich  w owym czasie byta to zalezno$¢ juz nieznana7.

Szwedzki Kosciot luteranski az do konca XX w. byt oficjalnym Kosciotem
Panstwowym, ktdrego najwyzszym zwierzchnikiem byt krol Szwecji. Swoiste powigzanie
najwyzszej whadzy panstwowej z najwyzszg wiadzg koscielng w jednej osobie skutkowato
tym, ze model wychowania i edukacji, wypracowany przez szwedzki Kos$ciét luteranski, byt
przez dtugi czas jedynym, jaki stosowano w Szwecji. W zatozeniu sprzyjato to prowadzeniu
jednolitej polityki wychowawczej i edukacyjnej w ramach catego panstwa. Przez Kkilka
wiekoéw praca wychowawcza oraz edukacyjna szwedzkiego Kosciota luteranskiego, a takze
troska panstwa w tym obszarze bylty z sobg tozsame. KosScidt szwedzki nigdy nie tworzyt

7 Por. E. Almen, H. Ch. Oster. Religious education in Great Britoin, Sweclen and Russia. Linképing 2000. s.
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wiasnych, catkowicie niezaleznych od witadz panstwowych, placowek wychowawczych
i edukacyjnych. Tak samo wiladze panstwowe nie tworzyly instytucji wychowawczych
niezaleznie od Kosciota. Stan taki utrzymywat sie bardzo diugo, pomimo konfesyjnego
charakteru wychowania i edukacji w Szwecji. To w fakcie troski KosSciola oraz panstwa
0 jedno$¢ wychowania, a takze instytucji edukacyjnych, nalezy dostrzec historyczny
1 kulturowy wyznacznik, ktéry spowodowat, ze réwniez w XX i XXI w., wychowanie
i system instytucji edukacyjnych w Szwecji byty i sg bardzo ujednolicone, podporzgdkowane
wiladzy panstwowej. Dzieje sie tak, pomimo minimalnego w tym czasie wptywu KoSciota na

Swiecki wymiar zycia i formalnego rozdziatu Kosciota od panstwa w 2000 r.

Mimo Zze wiadza Swiecka (takze krol) przynajmniej od kohca XIX
W mniejszym stopniu zainteresowana byla wychowaniem religijnym, to jednak troska
0 formalng jedno$¢ wychowania i instytucji edukacyjnych ze strony panstwa byta tak silna,
ze ostateczne odrzucenie religijnego modelu wychowania i konfesyjnego charakteru szkoty
(przynajmniej od strony oficjalnych uzasadnien) inspirowane byto, nie - jak czesto sie sgdzi -
wzgledami ideologicznymi i Swiatopoglagdowymi, stojacymi w opozycji do dotychczasowego
modelu wychowania i szkoty, lecz troskg o jedno$s¢  wychowania, szkolnictwa

1spoteczenstwad.

Funkcja ideologii, jako wyznacznika wychowania i edukacji, ujawnia sie w catej petni
dopiero w latach sze$édziesigtych XX w. W tym okresie wyraZzniej niz wczes$niej pojawiaty
sie idee nieprzychylne zwilaszcza zasadom wychowawczym, wywodzacym  sie
z tradycji judeochrzes$cijanskiej. Takze politycy szwedzcy czesto krytykowali idee Kosciota
jako Kosciota narodowego, cho¢ podtrzymywali jego zalezno$¢ od panstwa i wrecz uznawali
Koscidt luteranski za agende panstwowg Taki stan spowodowany byt lekiem, iz niezalezny
Kosciot magiby sie staé konkurentem oficjalnej ideologii panstwa, ktéra najmocniej

wyrazana byta w zakresie wychowawczym iedukacyjnym10.

Pojawia sie tutaj kolejny wyznacznik, zwigzany ze znaczeniem lekcji religii
w nauczaniu szkolnym. Szwedzkie witadze edukacyjne wyraznie podporzadkowaly te lekcje
przyjetej ideologii. Ogtaszajac w 1962 r. pierwszg instrukcje o tzw. niestronniczym nauczaniu

religii, samo panstwo stalo sie stronnicze, gdyz czesto wbrew woli Kosciotow

8 Por. W. Alberts. Integrative religious education in Europe. Berlin 2007. 5.213-215.
9 Por. tamze. s. 219-220
10 Por. J. Kubitsky. .\Ifahet szwedzki. Warszawa 2011. s.66.



i rodzicow decydowato o formie oraz tresciach tej lekcjill Na mocy instrukcji z 1962 r.,
wprowadzono zakaz nauczania religii w szkolach, zgodnie z doktryng jakiego$ jednego
wyznania. Od tego czasu takze lekcja religii w szkole zaczeta by¢ jednym z przedmiotow
szkolnych. Program tej lekcji, tak jak program innych przedmiotow, ustalaly panstwowe
wiadze edukacyjne. W tej i w pdzniejszych decyzjach mozna dopatrzy¢ sie swoistej troski
panstwa o jednosé wychowania oraz edukacji. Bazg jednosci miat by¢ jeden typ programu
wychowawczego i edukacyjnego, na strazy ktérego staly odpowiednie instytucje panstwowe.
W swoich uzasadnieniach ujawniaty one silne progresywne tendencje, kitadac nacisk na
nowoczesno$¢ i metody eksperymentalne. Te okreSlenia mozna uzna¢ zarazem za jedne

z wazniejszych wyznacznikow pedagogii w Szwecji.

Skoncentrowanie sie¢ na wartosciach obiektywnych w wychowaniu i na swoistej
ideologii nowoczesno$ci spowodowato napiecie w zwigzku z deklaratywnie przyjmowanymi
w programach szkolnych zasadami zachodniego humanizmu oraz etyki chrzescijanskiej. Stato
sie tak, gdyz jeden typ szwedzkiego programu wychowawczego okre$lonego przez panstwo,
sprzeciwia sie podstawowej zasadzie humanizmu, wedtug ktérej kazdy cztowiek ma prawo
ksztaltowac¢ swoje zycie zgodnie z wilasnymi przekonaniamil2z Pomimo wspomnianych
deklaracji program wychowania i nauczania nie jest oparty o zasady etyki chrzeScijanskiej.
Zaznacza sie w nim, ze w wychowaniu (szczeg6lnie szkolnym) nie mozna opowiadac sie za
jakim$ jednym systemem etycznym. W zwigzku z tym pojawia sie tutaj swoisty wyznacznik
wychowania i edukacji, w postaci niejednoznacznie okreslonych warto$ci, na jakich oparty
jest system wychowawczy i edukacyjny w Szwecji. Ten istotny mankament prébuje sie
przezwyciezy¢ przez tzw. wartosci rarcfegnmd, okreslane co jaki$ czas przez Narodowa
Agencje Edukacji (Skoleverket), bez wskazywania na konkretny system etyczny, przy
jednoczesnym zatozeniu, ze demokracja jest warto$cig podstawowg dla catoSci wychowania
w Szwecjild Taka sytuacja grozi technologizacja wychowania i edukacji oraz jest
symptomem tego, iz pedagogika, ktéra jako nauka stoi u podstaw takiego systemu
wychowawczego, nie jest zbudowana na humanistycznej wizji ludzkosSci. Takie spostrzezenia

i obawy wyraza m. in. I. Enkvistl4.

NPor. K.-G.Agotsson. Fran katekeslrdng till religionsfrihet. Uppsala 1975. s. 511.
1~S G. Hartman. R. Furenhed. Etik och ungas livstolkning. Link6ping 2003, s.41-46.
| Por. Piltz. dz. cvt..s.455-461; Skoleverket. Demokratie och yardegrimd, 2005; Hartman. Furenlied. dz. cyt., s.
9-11.
Il Por I. . Enkyist. Feltankt. En kritiskgranskning av idehakgrunclen till sven.sk ulbildningspolitik.
Kristianstad Boktryckcri AB. Kristianstad 2001. s.50-51.

10



W  programach wychowawczo-edukacyjnych nie wskazuje sie jednak na
niebezpieczenstwo technologizacji i odhumanizowania wychowania, edukacji oraz
pedagogiki Duzg wage natomiast przyktada sie do troski o zapewnienie rownego dostepu do
edukacji dla wszystkich ucznidéw, wraz z zadaniem ich obywatelskiego wychowania w duchu
demokratycznym. Jest to jeden z istothych wyznacznikdw programdw szkolnych, jak
i organizacji szkolnictwa w Szwecji. Jego zasadniczg podstawg ideowg jest przede wszystkim
zasada rownosci, ktora wpisuje sie w postmodernistyczng wizje kultury i poszczegdlnych
kultur jako rownowaznych sobie. W praktyce wychowawczo-edukacyjnej owocuje to
szczegOlnym uwrazliwieniem na zasade tolerancji i poszanowania wielokulturowosci, przy

jednoczesnym unikaniu oceny kultur z punktu widzenia prawdy oraz wartosci.

A. Piltz podkreslit, ze w odniesieniu do teorii kultury i réznych praktyk
wychowawczych oraz edukacyjnych w Szwecji, widoczny jest brak wypracowanych
odniesien do personalistycznych poje¢ i koncepcjiMozna to uzna¢ za swego rodzaju
negatywny wyznacznik wychowania oraz edukacji w tym kraju. Ma to jednak znaczenie
w wychowaniu i edukacji, zwtaszcza gdy brak personalistycznej perspektywy w wychowaniu
zestawi sie z ideg neutralnosci Swiatopogladowej i etycznej panstwa, laickim charakterem
szkoly i niechecig do etyki chrze$cijafskiejl6. Szczegdlnie brak wyraznie okre$lonego
systemu etycznego skutkuje brakiem jednoznacznych wskazowek i czytelnych ideatow
etycznych, jakich potrzebujag wychowankowiel?. Jest to o tyle wazne, ze - jak stwierdzit S. G.
Hartman - szwedzka szkota i wychowanie nie  sg  neutralne. Nawet
w odniesieniu do ksztatcenia nauczycieli nie ma jednoznacznie okreSlonej etyki
nauczycielskiej. Za$ przygotowanie nauczycieli w tym wzgledzie ograniczone jest do
znajomosci ustaw rzgdowych Taka praktyke Hartman uznat za najbardziej nieprofesjonalne

dziatanie w odniesieniu do wymogu etycznej edukacji przysztych nauczycielil8.

Ten ideowy kierunek, wyrazany przez idee neutralnosci Swiatopogladowej i etycznej
panstwa oraz laicki charakter szkolty, w duzej mierze zwigzany jest z ciagle zywymi

w Szwecji ideami pedagogicznymi J. J Rousseau oraz z jego podstawowym zatozeniem

1 Por. Laroplanfor grunskolan 1969. Skohmerstyrelsen 1969. s. 12-13; G. Zackari. F. Modigli. lardegrunds
bokert - om samtal for demokrati i skolan, AB Danagards Grafiska. Stockholm 2000. s.19-20: Por. M. Olson.
Frdn nationsbyggare till global mrknadsnomad. Om medborgarskap i svensk utbildnmgspolitik under 1990 talei.
Linkoping 2008. s.249-251: Piltz. d/ cyt . s. 452-453; Enkyist. dz. cyt.,, s. 33-36: U. Lundgren. Attforsoka
tUsammans med studerande - nagra lankar, forsok, slatsatser ochforslag. w: H. A. Larsson. Den reflekterande
medhorgren. Jonkoping Uni\ersity-AB Snialand Qucbecor 2000. s. 143-144.

16 Zackari. Modigli. dz. cyt., s. 19-20. 38-42:

1 Tamze. s.78-85: Piltz. dz. cyt., s. 455-461.

Ix Hartman. Furenhed. dz. cyt., s. 16-18. 25-30.



0 naturalnej dobroci cztowieka, ktérego psuje cywilizacja i kultura oparta na poznawczych
kompetencjach rozumu ludzkiego. Wielu pedagogdéw w Szwecji, idgc za ideami Rousseau
uznaje, ze cztowiek pozostaje istotg dobrg niezaleznie od faktow. W praktyce przekonania
takie rodzg charakterystyczny wyznacznik wychowania w Szwecji, tj. praktyke tzw.

swobodnego wychowania - fn uppfuslrati.

Tego typu teorie i oparte na nich wychowanie sg sprzeczne z ideg wychowania, jakie
wypracowata humanistyczna cywilizacja zachodnia, na podstawie greckiej idei wychowawcy
- paidcigogosa oraz najwyzszego ideatlu humanistycznego ksztatcenia - paidei. Z kolei
wychowanie zgodne z tradycyjnym humanistycznym ideatem, dla wielu pedagogow
w Szwecji oznacza indoktrynacje i tamanie wolnosci dziecka. W praktyce wychowawczej
przyjmuja oni bierng postawe w sytuacjach, w ktérych wymagana jest zdecydowana reakcja
Ideowe zamieszanie wokdt wychowania przyczynito sie do tego, iz kwestie dotyczgce
wychowania i szkolnictwa staty sie czeScig programu partii socjaldemokratycznej, rzadzacej
prawie caty czas w Szwecji po drugiej wojnie Swiatowej. Gtownym wyznacznikiem tak
wypracowanego modelu wychowania byta cheé zbudowania lepszego systemu spotecznego
typu welfare system. Wychowanie i edukacja miaty by¢ tylko narzedziem do zrealizowania

tego celulo.

Takie zinstrumentalizowanie wychowania i edukacji oddalito je od klasycznego ideatu
humanistycznego. Posrednio doprowadzito to do niekonczacych sie reform i dyskusji.
Dodatkowo metodologia zwiazana z indywidualizacja, stawiajgca w centrum ucznia i to,
czego chciatby sie wuczy¢, nie sprzyjata ksztattowaniu poczucia odpowiedzialnosci,
skomplikowata kwestie zwigzane z wychowaniem, z funkcjg nauczyciela, ucznia i szkoty.
I. Enkvist wyrazita obawe, ze moze to spowodowac¢ w przysztosci niebezpieczne spotecznie
sytuacje, gdy w spoteczenstwie pojawi sie wielu obywateli, ktdrzy w postepowaniu bedg sie

kierowac jedynie swoimi pragnieniami20.

W tym kontekscie, idac za krytyka indywidualizacji wyrazong przez |. Enkvist,
jeszcze raz rozpoznajemy negatywny wyznacznik wychowania i edukacji w postaci ideologii.
1 Enkvist stwierdzita, iz czesto w Szwecji zatozenia pedagogiczne nie sg oparte na

osiggnieciach wspotczesnej pedagogiki i sg rodzajem stosowanych ideologii, ktore

19 Por. S. Hartman. Del peagogiska kijlturan et. Stockholm. 2012. s. 129; Kunowski. dz. cyt., s. 29-32.

2 Por The Swcdisch National Agcncy for Education. A School fur the future - the ideas underlyning the
reform ofupper-secondary education in Sweden. Stockholm 1997. s. 11; Por. Enkyist. dz.cyt.. s. 29-31; tenze.
I 'ppfostran och utbildning. WS Bookwell. Stockholm 2007. s. 22-24; Almen. Oster. dz. cyt., s. 77 - 78.
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przeniknety do obszaru wychowania i nauczania szkolnego. Zdaniem Enkwist, jak najszybciej
nalezy zmieni¢ te tendencje oraz powr6ci¢ do niezideologizowanego wychowania

i edukacji2l.

Od lat szesScdziesigtych XX w. w Szwecji kladzie sie wiekszy nacisk niz
w przesztoSci na sprawy zwigzane z ochrong dzieci. Wprowadzono wiele nowelizacji
prawnych. Zréwnano m. in. w  prawach  dziedziczenia  dzieci urodzone
w matzenstwie i poza nim. Przyjeto Conrention on thc Rights of the Child, wprowadzono
ustawy usprawniajgce proces ustalenia ojcostwa, opieki nad dzieckiem i adopcji.
Nierozwigzane pozostaty problemy zwigzane z  zachowaniem praw  dziecka
w sytuacji, gdy jego poczecie nastapito w wyniku zastosowania metody in vitro lub

w przypadku, gdy dochodzi do aborcji dziecka poczetego.

PrzejScie w 1983 r. w ustawodawstwie panstwowym od zasady ochrony dzieci,
majgcej za podstawe obowigzki rodzicéw wobec nich, do idei ochrony dzieci opartej na
zbiorze przyznawanych dzieciom praw, podwazyto zaufanie dzieci w stosunku do rodzicéwzz.
W tym konteks$cie warto zauwazyé, ze zasady stosowane w Szwecji w polityce rodzinnej
i edukacyjnej byly zglaszane do Trybunatu Europejskiego, jako sprzeczne z prawami

rodzicielskimi23.

Negatywne odniesienie do rodziny widoczne jest w Szwecji zwtaszcza wsrdod wielu
politykéw, co przenosi sie na decyzje dotyczgce wychowania i edukacji, tworzac w ten
spos6b pewien staty wyznacznik szwedzkiej polityki. Ostabia to rodzine, ktéra bez pomocy
panstwa nie jest juz w stanie wypetnia¢ swoich zadan opi'ekur'lczych iwychowawczychm.
Podobnie jak w przypadku instytucji rodziny, tak samo negatywny stosunek wielu politykéw
do wychowania i systemu edukacyjnego obowigzujgcego w Szwecji przed 1960 r., byt
przyczyng reform, ktére faktycznie rozpoczeto juz w 1950 r. Uwazano, ze dotychczasowy
model wychowania i szkolnictwa, stosowany w Szwecji od XIX w., przyczyniat sie do
burzuazyjnej indoktrynacji dzieci. Enkvist podkreslita, ze gtdwnym wyznacznikiem tak
inspirowanych reform i zmian w systemie wychowawczo-szkolnym byt egalitaryzm, a nie
sprawdzone teorie pedagogiczne. Warto zauwazyé w tym kontekScie, ze egalitaryzm byt

Enkvist. Fellonkt. s. 7-8.
"G. Ewerléf. T. Svcrnc. Barnets hasta - Om foraldrars och samhdllets ans\>ar, Norstedts Tryckeri. Stockholm

1999. s 14-22
Hartman. Furenhed. dz. cyt., s. 18-19;

| Enkyist. Feltankt. s. 135-137; I Moqvist. Den kompletterade famUjen. Foraldraskap, fostran
oforandring i en srensk smastad. Umca Universitct tryckeri. Urna 1997. s. 2-3. 11-13.



gtéwng ideg rewolucji francuskiej w 1798 r., socjalizmu utopijnego na przetomie XVIII i XIX
w. i ruchu robotniczego konca XIX w. Ponadto idee egalitarne byly akcentowane
w doktrynach marksizmu i leninizmu, anarchizmu i socjalizmu. Wspoéiczes$nie egalitaryzm

rozumiany jest jako:

1) rownos¢ szans, np. powszechny dostep do oswiaty, minimalne wynagrodzenie;

2) réwnos$¢ wszystkich obywateli wobec prawa, bez wzgledu na pochodzenie spoteczne

i roznice etniczne, rasowe, religijne, pici itp.

Watki mysli egalitarnej sg nadal wyraZznie zaznaczone w politycznych programach
ruchéw lewicowych, np w niektérych odtamach tzw. nowej lewicy czy w maoizmie.
Wyznacznikami wielu szczegotowych zmian w szkolnictwie szwedzkim byly decyzje
polityczne, ktérych gtéwnag podstawe stanowita ideologiczna, a nie realistyczna wizja

cztowieka.

Wedtug nowych zalozen, szkole wyznaczono zadanie prowadzenia swego rodzaju
terapii ucznia, ktéra ma spowodowac jak najlepsze socjalne otwarcie sie i wszechstronny
rozwdj. Aby to osiggna¢, w miejsce realizacji okre$lonego programu wychowania i nauczania
ktadzie sie nacisk na swobode ucznia. Moze on wybieraé¢ to, co najbardziej mu odpowiada.
Zlikwidowano nawet egzamin maturalny, za$ generalnie caty system szkolny zaczat
charakteryzowa¢ brak narzedzi kontroli stanu posiadanej wiedzy. W tak prowadzonym

wychowaniu i edukacji, mato uwagi poswieca sie rezultatom wychowawczo-edukacyjnym?2.

W ten spos6b uksztattowane wychowanie i edukacja mialy swéj gtowny wyznacznik
w ideatach ruchu robotniczego. Przeniesienie tych idei do programéw wychowania
i nauczania w szkole byto mozliwe dzieki istniejgcej w Szwecji praktyce wspotdecydowania
o wychowaniu i edukacji w oparciu o system partyjny. Przedstawiciele ruchow robotniczych
uwazali, ze szkota powinna przede wszystkim stworzy¢ (nie uzywano okreS$lenia
»wychowac") ludzi dobrze przystosowanych spotecznie, nie za$ troszczy¢ sie gtdwnie o ich

wyksztatcenie, 0 przekaz tresci przedmiotowych.

Na obraz tak uksztattowanego wychowania i edukacji miaty tez wptyw wyznaczniki,
ktérych Zrodtem sg zatozenia inzynierii spotecznej, skupione na kreowaniu réwnos$ci zar6wno

miedzy grupami spotecznymi, jak i mezczyznami oraz kobietami. Idei przystosowania

5 Enkyist. Jiehankt. s. 11. 138-144.



spotecznego w oparciu o wychowanie szkolne sprzyja utylitarne podejscie do kwestii
wychowania i nauczania wielu pedagogéw, ktorzy uwazali, ze wychowanie
i ksztatcenie w szkole ma by¢ przede wszystkim zgodne z oczekiwaniami rynku pracy. Taki
kierunek wychowania oraz edukacji zachowany zostat w programie decentralizacji
szkolnictwa, pomimo wyrazanej w nim troski o solidng edukacje ogélng miodziezy

Towarzyszy temu zideologizowana zasada rownosci. Jej przejawem jest wymaganie, aby
wychowanie szkolne przeciwdziatato tradycyjnym podziatlom na zajecia meskie i kobiece,
oraz  uwarunkowaniom zwigzanym z rolami seksualnymi. W tym celu
w Szwecji wprowadzono tzw. kwotowy system rekrutacji, tzn. w niektérych przypadkach
0 przyjeciu na dany Kkierunek studibw nie decyduje poziom opanowanej wiedzy
lumiejetnosci, lecz takze pte¢ kandydata. Zasade te stosuje sie np. w sytuacji, gdy do szkoty
o profilu pielegniarskim (tradycyjnie zdominowanym przez kobiety) zgtasza sie mezczyzna.
W takim wypadku zostaje on przyjety w pierwszej kolejnosci, nawet pomimo stabszych
wynikow egzaminéw w poréwnaniu z kandydatkami pici zeniskiej. Podobne kwotowe zasady
stosuje sie w odniesieniu do kobiet, w przypadku aplikacji do ksztatcenia sie

w specjalizacjach tradycyjnie kojarzonych z ptcia meska”’.

Tak odmiennemu od zatozen klasycznych ksztattowaniu wychowania i edukacji
w Szwecji sprzyja zarobwno wspomniany mechanizm wspotdecydowania o ksztatcie szkoty
w oparciu o system partyjny, jak tez przyjety jako specyficzny system $wiatopogladowy,

model wartosci vardegvund, wywierajacy wielki wptyw na cate spoteczefnstwo szwedzkie28.

Szeroka perspektywa badawcza sprawia, iz zasadniczo kazde z zagadnien
wyodrebnione w planie opracowania moze sta¢ sie w przysztosci przedmiotem dalszych
badan i szerszych opracowan. Pominieto Swiadomie widoczne w ostatnim czasie w Szwecji
kwestie zwigzane z prywatyzowaniem szkot. Jak sie wydaje, proces ten jest spowodowany

gtéwnie czynnikami natury ekonomicznej - nie pedagogicznej. Zagadnienie to wykracza poza

"A Tenze. Uppfostran. s. 9-10: Fdrslag lill forandring av grunclskolans laroplan, Till Regeringen
Utbildningsdepartament. nr 2.1; Report, Eclukational policy and planing, Goals for educational policy in
S\ieden, A status report on compitlsory scholing and higer education, Organisation for Economic Co-operation
and DcYclopment. Paris 1980. s. 47; The Swcdisch National Agency for Education. dz. cyt., s. 7-8.

21 Zackari. Modigli. dz. cyt.,, s. 68-70.72-73: Enkrist Feltankt, s. 50-51; K. Allard. Work and Fathers
organizational culture, parenta! leave and work family conflid, in a Swedish context, Géteborg Univcrsitv.
Goteborg 2003. s. 14-15: Laroplanfor det ohligatoriska skolrasendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994.
Danagards grafiska. Odeshdg 2006. s. 4. 6; Report, Edukational policy and planing, Goalsfor educational policy
in Sweden, A status report on compitlsory scholing and higer education. Organisation for Economic Co-
operation and Development. Paris 1980. s. 55-56.

28 Por. Alberts. dz. cyt. s. 218.



okreslony niniejszym tematem obszar tematyczny i powinno byé przedmiotem osobnych

opracowan.
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Miedzynarodowa Konferencja Naukowa, Socialne posolstvo Jana Pavla Il. pre dnesny
svet, Poprad, 2 1-22 03.2013.(1-17), dokument elektroniczny - almanach s. 403-416.

5. J. Krol, K. Zielinska, Perspektywy wychowawcze wspodtczesnej rodziny, [w:] J. Stata,
Nauki o rodzinie w stuzbie rodziny, Uniwersytet Papieski Jana Pawta Il w Krakowie

Wydawnictwo Naukowe, Krakow 2014 s. 353-374.
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10.

11.

12.

13.

14

15.

16.

17.

J. Kroél, Bezpieczenstw o wychowania i edukacji m>Szwecji a etyka, Acta Universitatis
Nicolai Copernici - Pedagogika XXX (2014), s. 40-60.

J. Krol, The present situation and the idea of personalistic education, Roczniki
Teologiczne, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta

1 Tom LXI, zeszyt 10, 2014 s. 21-34,

Pozostate artykuty

J. Krél, A word ahaut Diraine Mercy, [w:] Mesenger of Mercy, spring 1 nr 43, London
2008 s. 7-9.

J. Krél, Rola punktéw orientacyjnych ideatbw wychowawczych  w kontekscie
pluralizmu kulturowego, [w:] M. Z. Babiarz, E. M. Szumilas, Rozwdj integralny dziecka
ze specyjalnymi potrzebami edukacyjnymi w aspekcie kulturowym i religijnym,
Uniwersytet Jana Kochanowskiego, Kielce 2013 s. 115-139.

J Krél, Mazur P Ewangelizacja wspoétczesnej kultury wyzwaniem dla pedagogiki
pastoralnej, [w:] M. Z. Babiarz, E. M. Szumilas, Rozw6j integralny dziecka ze
specyjalnymi potrzebami edukacyjnymi w aspekcie kulturowym i religijnym, Uniwersytet
Jana Kochanowskiego, Kielce 2013 s. 41-67.

J. Kro6l, Rola norm iautorytetbw w wychowaniu, red. M. Z. Stepulak, Specyfika
wychowania w systemie rodzinnym, Innovatio Pres, Lublin 2013 s. 123-141.

J. Krol, ldea wychowania i szkolnictwa w Szwecji  zwiagzek z Kosciotem Lateranskim,
Scientific Biulletin of Chetm, Section of Pedagogy, Chetm 2013 s.21-30..

J. Krél, Tabu we wspotczesnej edukacji i wychowaniu a do$wiadczenia skandynawskie,
Instytut Nauk Humanistycznych PWSZ w Chetmie i Poradnie Psychologiczno -
Pedagogiczng nr 1 w Chetmie w dniach 4-5.03.2014. (s. 1-16) art. w druku dla PWSZ
w Chetmie.

J. Krol, Wychowanie w perspektywie personalistycznej i znaczenie kultury dla
wychowania wr nauczaniu Jana Pawia Il, art. W druku KUL (s. 1-19).

J. Krol, Yerbalizm, [w ] J. Karbowniczek, Smali Lexicon of the Early School Teacher,
S.E.C.T Fribourg 2013 s.373.

J Krél, Yerbalizm, [w:] J Karbowniczek, Maty leksykon pedagoga wczesnoszkolnego,
Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa 2014 s. 269-270.

J Krdél, Wychowanie i edukacja ir kontekscie kultury wspoétczesnej a niedostosowanie

spoteczne, [w:] Niedostosowanie spoteczne. Teorie i doSwiadczenia, red. H. Bejger,
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R. Kartaszynska, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa, Chetmskie Towarzystwo

Naukowe, Chetm 2014, s. 165-183.

KONFERENCJE - SYMPOZJA - REFERATY

10.

J. Krél, Znaczenie duchowosci rodzicow dla zycia rodzinnego, referat wygtoszony na
Drugim zjezdzie Polskiego Forum Rodziny, Sandomierz 2 -3 grudnia 2006.

J. Krol, Filary duchowosci matzenskiej, referat w Radiu Maryja, 27 luty 2007,
[www.radiomaryja.pl]2007.02.27.am.mp3 (34,63 MB).

J, Krol, Teologiczno wychowawcza duchowo$é matzenstwa i rodziny, referat w ramach
miedzynarodowej konferencji naukowej, ,Profilaktyka resocjalizacja irewalidacja -
pomocg rodziniell Stalowa Wola Wydziat Zamiejscowy Nauk o Spoteczenstwie KUL
19.04.2007.

J. Krdl, Pedagogika duchowos$ci matzenskiej, referat w Wyzszym Seminarium
Duchownym w Sandomierzu, 10 marca 2007.

J. Krol, Edukacja ir dobie globalizacji, referat wygtoszony w ramach miedzynarodowej
konferencji naukowej, ,Pedagogiczna wielowymiarowo$¢ rozwoju. Jednostka -
przestrzen spoteczna - instytucja”, Lublin KUL 4-6.04.2011

J. Kroél, Sekularyzacja imass media wplyw na wychowanie, referat wygtoszony
w ramach 111 miedzynarodowej konferencji naukowej, Wspo6tczesne strategie i wyzwania
edukacyjne ,Szkota miedzy tradycjag a nowoczesnoscig" organizowanej przez Katedre
Pedagogiki PWSZ w Chetmie, 9-10.05.2012.

J Krél, liola punktéow orientacyjnych - ideatéw wychowawczych w kontekscie pluralizmu
kulturowego, referat wygtoszony w ramach IV ogdlnopolskiej konferencji naukowej,
.Dziecko ze specyjalnymi potrzebami edukacyjnymi w perspektywie rozwoju
integralnego”, organizowanej przez UJK w Kielcach, 21-22.03.2012.

J. Krél, Dialog w epoce globalizacji, referat wygtoszony w ramach miedzynarodowej
konferencji naukowej, ,Dialog jako spos6b wspotistnienia”, organizowanej przez
Katedre Pedagogiki PWSZ w Chetmie, 6,06.2012.

J. Krél, Kultura ijej zwigzek z nawréceniem i wychowaniem cztowieka, artykut - referat,
VI miedzynarodowa Konferencja Naukowa, Socialne posolstvo Jana Pavla Il. pre dnes$ny
svet, Poprad, 21-22.03.2013.

J. Krél, Upbringing and Educationfrom the Personalist Perspective, referat wygtoszony

w ramach 12th International Conference on Person, Lund, Sweden, 6-10.08.2013.



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

J. Krél, Udziat w konferencji, Rodzina we wspo6iczesnej Europie, zorganizowanej przez
Fundacje Konrada Adenauera, Krakéw 13-14.09.2012.

J. Krol K. Zielinska, Perspektywy wychowawcze wspoétczesnej rodziny, referat
wygtoszony w ramach X miedzynarodowej konferencji naukowej, ,Wspdiczesna
rodzina: perspektywy lokalne i europejskie” organizowanej przez Uniwersytet Papieski
Jana Pawta Il w Krakowie 23-24.10.2013.

J. Krol, L educazione nella prospettira personalistica e 1'importanza della cultura nel
insegnamento di Giovanni Paulo Il, w ramach trzeciej edycji miedzynarodowej
konferencji, ,Lubelskie dni personalizmu - osoba ipersonalizm w mys$li Karola
Wojtyty/Jana Pawta 11* w KUL, Jana Pawta Il, 24-25.10.2013.

J. Krél, Tabu we wspotczesnej edukacji i wychowaniu a doSwiadczenia skandynawskie,
referat wygtoszony w ramach konferencji ,,Przetamywanie tabu w jezyku, kulturze oraz
edukacji dzieci i miodziezy” zorganizowanej przez Instytut Nauk Humanistycznych
PWSZ w Chetmie i Poradnie Psychologiczno - Pedagogiczng nrl w Chetmie w dniach
4-5.03.2014.

J. Krél, Bezpieczenstwo wychowania i edukacji w Szwecji a etyka, referat wygtoszony
w ramach V Miedzynarodowej Konferencji Naukowej, ,WspoOtczesne strategie
i wyzwania edukacyjne, w trosce o bezpieczenstwo dzieci i miodziezy”, organizowanej
przez Katedre Pedagogiki PWSZ w Chetmie 8-10.05.2014.

J. Krél, Wychowawczy potencja/ matzenstwa i rodziny katolickiej, Jesienne Warsztaty
Zespotu Pedagogiki ChrzesScijanskiej w Kazimierzu Dolnym n. Wistg 12-14 wrze$nia
2014 r. (s. 1-14).

J. Krél, Zadania i funkcje szkoty ir Szwecji, Referat wygtoszony na posiedzeniu Zespotu
Pedagogiki Chrzescijanskiej dziatajgcego pod patronatem KNP PAN 03.12.2014. w KUL
w Lublinie (s. 1-12).
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UDZIAL W KONFERENCJACH ZAGRANICZNYCH

I Comissione Episcopale per le Migrazioni, Atestato di patricipazione, al Corso di pastorale
migratoria, “Migrantes”, Roma, od 8-17/07.2003.

2. Delegazione Missioni Cattoliche Italiane in Germania e Scandinavia, 60327 Frankfurt am
Main, Speyerer StraBe 2, tel 069-732011, Deklaracja uczestnictwa - Convegno Europeo
- Fondazione Migrantes della Conferenza Episcopale Italiana, Italia - Belaria, w dniach
11-14/04/2005.

3. Incontro di formazione per la Nuova Evangelizzazione, Italia, Porto San Giorgio,
w dniach 27-30,06,2005.

4. 12l International Conference on Person, Lund, Sweden, 6-10.08.2013 r. referat Krél J,

Upbritiging and Educationfront the Personalist Perspective, (s. 1-10).

CZLONKOWSTWO W ORGANIZACJACH 1STOWARZYSZENIACH NAUKOWYCH

1. Zesp6l Pedagogiki chrzeScijanskiej dziatajagcy pod patronatem Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN.

2.  Chetmskie Towarzystwo Naukowe

3. Recenzent, w Zeszytach Nauk o Rodzinie, Wydawnictwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego.

4. Komitet Naukowy - Book Series: Linguaggio e societa/Language and Society, Casa
editrice: Limina Mentis, Villafranca - Italy.

5. Institute of Sustainable Education, Baltic & Black sea Circle Consortium (BBCC),
membership card: Jerzy Krél ID 2014-26.

STUDIA | PRACA NAUKOWA ZA GRANICA, UDZIAL W MIEDZYNARODOWYCH
PROJEKTACH BADAWCZYCH

1 Studia - Postgraduate modules, University of London, Kensington Square, London W8

5HQ od pazdziernika 2007 do marca 2008, data wydania dokumentu 16.06.2008.
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2. Confiramation teching Staff mobility 2010/11, Catholic University in Ruzomberok, 29/1 |
-3/12/2010.

3. Confiramation of Erasmus teaching assignment, University of Ostrava, 05-/12/2012.

4. Praca naukowa - (urlop naukowy) w Stockholm University, Departament of Education
w okresie drugiego semestai roku akademickiego 2012-2013, numer dokumentu 306-
6.23.-0203-13, data wydania dokumentu 20013/05/17.

5. Biore udziat w badaniach i wspotpracy miedzy polskimi oraz szwedzkimi pedagogami w
ramach wspdlnego projektu badawczego pt. ,Znaczenie wzorcow”, (0SS Fundusz Morza
Battyckiego). Realizowane zarowno w Szwecji jak i w Polsce badania majg na celu

kolekcjonowanie danych na temat ,,Obrazéw nauczycieli

IV. Dotychczasowe doswiadczenie zawodowe

W latach 2009 - 2015 starszy wyktadowca w PWSZ w Chetmie - przedmioty nauczania na

kierunkach/specjalnosciach studiow pedagogicznych:

Pojecia i systemy pedagogiczne 2009/2015; Cwiczenia - Pojecia i systemy

pedagogiczne2013/2015;

- Podstawy andragogiki i gerontologii 2009/2015; Cwiczenia - andragogika
i gerontologia 2009/2015;

- Pedagogika spoteczna2009/2015; Cwiczenia - Pedagogika spoteczna 2009/2013;

- Pedagogika kultury 2013/2015;

- Pedagogika ogdlna 2012/2015;

- Pedagogika - wprowadzenie 2013/2014;

- Etyka nauczycielska 2012/2015; Seminarium licencjackie 2011/2013.

W latach 2004 - 2007 wykiadowca w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim - Wydziat

Zamiejscowy w Stalowej Woli.

W latach 2000 - 2006 Rektor Katolickiej Misji Wtoskiej w Sztokholmie, praca w Srodowisku

wielokulturowym, organizowanie i prowadzenie dziatalnoSci duszpasterskiej i opiekuniczo -



ksztatceniowej wsrdd emigrantow pochodzacych z Wioch, Polski i Ameryki Potudniowej.
Jako rektor kierowatem, animowatem i prowadzitem dziatalno$é ukierunkowang na problemy
rodziny na emigracji zwigzane z opiekg nad dzieckiem w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym, a takze z problemami opiekunczo - wychowawczymi, socjalnymi,

problematyka starosci, w tym pomocy i opieki zaktadowej.

Jednym z przejawow pracy wychowawczej byto wielokrotne organizowanie wspélnie
z Instytutem Kultury Wioskiej i Ambasadg Wtoskg w Sztokholmie spotkan i programdw
edukacyjno-wychowawczych oraz artystycznych animowanych przez rodzicdw, miodziez
i dzieci. Taki sam cel wychowawczy, edukacyjny i integracyjny mialy prowadzone przeze
mnie co tygodniowe spotkanie w ramach Katolickiej Misji Wtoskiej, ktérej byltem rektorem.
Inicjatywy te byty stale podejmowane niezaleznie od pracy duszpasterskiej i katechetycznej.
Praca ta prowadzona przez ponad sze$¢ lat i dala mi dobre rozeznanie w problemach

wychowawczych i opiekuficzych w Szwecji rozpoznawanych w kontekScie emigracji.

Wielokrotnie takze uczestniczytem w kongresach miedzynarodowych pos$wieconych
specyficznym problemom emigracji, sytuacji rodziny, wychowaniu dzieci i miodziezy,

opieki, resocjalizacji

Posiadam potwierdzenie przygotowania do wyzej nakreSlonej pracy w S$rodowisku
emigracyjnym w Szwecji - dyplom wydany przez Konferencje Episkopatu Wioch, jak i inne

dokumenty w tym potwierdzajace odbyte kursy jezykowe: szwedzki, angielski, wtoski.

W latach 1989 - 1995 pracowalem przez szereg miesiecy jako katecheta wsrdd dzieci

i mtodziezy na terenie Ukrainy i Rosji

V. Znajomos$¢ jezykow obcych

m  Jezyk wioski - plynnie;

m  Jezyki: rosyjski, szwedzki, angielski, hiszpanski, ukrainski - komunikatywny.
Dokumenty - zaswiadczenia o odbytych kursach jezykowych:

Jezyk witoski - potwierdzenie - dyplom wydany przez Konferencje Episkopatu Wioch -

komisja do spraw migracji upowazniajagca mnie oficjalnie do pracy wsérdd migracji wioskiej
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poza granicami Wiloch z ramienia Episkopatu Wtioch, jest to tym samym potwierdzenie

znajomosci jezyka i kultury wiloskiej, data wydania dokumentu 05/09/2003.

Jezyk angielski:

a)
b)

d)

Callan School of English, London okres od stycznia do czerwca 1999.
Folkuniversitet 10041 Stockholm Level A2 + (council of Europe Scale) 24 teatching
hours, data wydania certyfikatu 22/12/2003;

(Cambridge Preliminary Certificate) 220 lessons of English; data wydania certyfikatu
09/01/2004;

Eden House College 1-2 Soho Street London, student reference: 7124366 , okres
studiéw od 06/01/2008-22/06/2008.

Jezyk szwedzki:

a)

b)

c)

Dyplom - intensywny kurs, poziom 1, ilo$¢ godzin 60 , okres studiéw 18/02-
15/03/2002, Folkuniversitet 10041 Stockholm;
Dyplom - intensywny kurs, poziom 2, ilo$¢ godzin 60, okres studidw 22/04-

23/05/2002, Folkuniversitet 10041 Stockholm:;
Dyplom - intensywny kurs, poziom 3, ilo$¢ godzin 60, okres studiow 18/11-

13/12/2002, Folkuniversitet 10041 Stockholm;

d) Zaswiadczenie o ukonczeniu kursu jezykowego i zdaniu egzaminu kohAcowego

Svenska for itwandrare (Jezyk szwedzki dla obcokrajowcow), kod kursu SFL1074;

data wydania dokumentu 2004/06/01.
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