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1. Imig i nazwisko: Jarostaw Horowski

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe:

doktorat nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, uzyskany uchwala Rady
Wydzialu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu z dnia
17.05.2005 roku na podstawie pracy: Tomistyezna pedagogika o. Jacka W oronieckiego
w kontekscie premian spoteczno-kulturowych w XX wieku; promotor: ks. prof. dr hab. Jerzy
Bagrowicz, recenzenci: ks. dr hab. Marian Nowak, prof. KUL, ks. dr hab. Mirostaw
Mréz, prof. UMK

studia podyplomowe w zakresie teologii, polaczone z nadaniem Diploma Licentiae
w zakresie teologii moralnej, ukonczone na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu

Mikotaja Kopernika w Toruniu w dniu 25.06.2003 roku;

magisterium z teologii, uzyskane na Papieskim Wydziale Teologicznym w Warszawie,
Sekcja $w. Jana Chrzciciela, w dniu 15.06.2000 roku, na podstawie pracy: Miejsce rodziny
w wychowanin seksualnym mtodziezy w swietle dokumentu Kongregacji Wychowania Katolickiego
WKierunki wychowania w dziedzinie milosc ludzkief”; promotor: ks. dr Jacek Szymanski,

recenzent: ks. dr hab. Ireneusz Werbifski.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych:

od 1.10.2007 roku — adiunkt w Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, w nastepujacych katedrach:
— 1.10.2007-31.12.2009: Katedra Pedagogiki (Zaktad Edukacji Chrzescijanskiej);
— 1.01.2010-31.08.2013: Katedra Teorii Opiceki i Wychowania (Zaklad
Pedagogiki Filozoficznej i Chrzescijaniskiej);
— od 1.09.2013: Katedra Filozofii Wychowania.
1.10.2005-30.09.2007 — zajecia zlecone w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu (prowadzenie ¢wiczen i konwersatoriow w ramach specjalnosci:

Edukacja Chrzescijaniska).



— 1.10.2005-30.09.2006 — wykladowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowe;j
we Whoctawku (1/2 etatu).

- 1.10.2006-30.09.2010; 1.10.2011-30.09.2012 — wyktady zlecone w Panistwowej Wyzszej
Szkole Zawodowej we Wioctawku.

ponadto:

- 1.09.1999-31.08.2007 — nauczyciel religii w Zespole Szkél Technicznych

we Wloctawku (od 10.08.2004 roku — stopien nauczyciela mianowanego).

4. Wykazanie osiagni¢cia, wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U.
nr 65, poz. 595 ze zm.):
a) tytul osiagnigcia naukowego:
Wychowanie moralne wedtug pedagogiki neotomistycznej
b) autor i tytul publikacji, miejsce i rok wydania, nazwa wydawnictwa
Jarostaw Horowski, Wychowanie moralne wedlug pedagogiki neotomistycznej, Torun
2015, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
¢) omoéwienie celu naukowego ww. pracy i osiggnictych wynikéw wraz z omowieniem ich
ewentualnego wykorzystania

Efektem badan, jakie prowadzilem w ciagu o$miu lat pracy na stanowisku adiunkta
w Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, jest ksiazka
pod tytutem Wychowanie moralne weding pedagogiki neotomistyezneg [nr 1]. Poszukuje w niej
odpowiedzi na pytanie, jak przebiega wychowanie moralne wedlug pedagogiki
neotomistycznej. Tak sformulowane pytanie wskazuje na okreslony profil badan. Po pierwsze,
sytuujq si¢ one w obszarze filozofii wychowania, ktérej pierwszorzednym celem jest poznanie
1 wyjasnienie rzeczywisto$ci wychowania. Bezposrednio nie sa wigc skierowane na udzielenie
odpowiedzi na pytanie, jak wychowywaé¢, cho¢ posrednio prowadza — oczywiscie — do
sformutowania szeregu praktycznych wnioskéw. Po drugie, pedagogika neotomistyczna jest tu
rozumiana jako ujecie wynikéw badan nad wychowaniem moralnym, prowadzonych
metodologiczna droga wyznaczong przez Tomasza z Akwinu. Uzasadnieniem dla refleksji nad
wynikami poznania wychowania moralnego, ktére zostaly osiagnicte w wyniku badan
neotomistycznych, jest przy tym fakt, ze prowadza one do dostrzezenia innych prawidtowosci
w rozwoju i wychowaniu moralnym, niz te, ktére dostrzegalne sa na drodze badan
fenomenologicznych, hermeneutycznych czy krytycznych. Poprzez refleksje nad pedagogiczng

mysla neotomistyczna, ktéra byla przedmiotem moich badan, spodziewatem si¢ wiec poznac



1 wyjasni¢ prawidlowosci zwigzane 2z rozwojem 1 wychowaniem moralnym, ktore
niedostrzegalne sq w ramach poszukiwan prowadzonych na drogach wyznaczonych w ramach
innych tradyciji filozoficznych. Nim podsumuj¢ owe badania i przyblize ich wyniki, chcialbym
najpierw przedstawi¢ proces mojego dochodzenia do tak sformulowanego pytania,
przyblizajac przy okazji mniejsze badania, ktore podjalem w minionych latach i ktérych wyniki
opisalem w artykulach, zamieszczonych na tamach czasopism oraz jako rozdzialy w pracach
monograficznych. Przy poszczegélnych tytulach dodawal bede numery, ktére pozwola
odnalez¢ odnosne prace w calosci dokumentacji. Wprowadzona numeracja sprawi jednak, ze
dolaczona do wniosku dokumentacja nie bedzie posiadata uktadu chronologicznego.

Dochodzenie do gtéwnego problemu badan

Pierwsze badania nad mysla neotomistyczna podjalem w ramach pracy doktorskiej,
ktorej nadatem tytul: Tomistyezna pedagogika o. Jacka Woronieckiego w kontekscie przemian spoteczno-
kulturowych w XX wiekn. Zadalem w nich pytanie o warto§¢ koncepcji wychowawczej,
zbudowanej przez polskiego dominikanina, Jacka Woronieckiego, w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego, dla wychowania, prowadzonego pod koniec XX wieku, czyli w zupelnie
innym kontekscie spoleczno-kulturowym. Do mysli Woronieckiego podszedlem woéwczas
calo$ciowo, to znaczy nie wyodrebnialem w niej posiadajacej charakter analityczny filozofii
wychowania, bardziej syntetycznej teorii wychowania, ani najbardziej praktycznej koncepcji
wychowania. Postanowilem jedynie sprawdzi¢, jaki sens ma odwolywanie si¢ do przemyslen
Woronieckiego po ponad pél wieku od momentu ich powstania. Ze wzgledu na spéjnosé
koncepcji Woronieckiego, wynikajacej z konsekwentnego odwolywania si¢ przez niego do
zasad filozoficznych Tomasza z Akwinu, moja praca sytuowala si¢ zatem w obszarze
pedagogiki filozoficznej. Ksiazka ukazala sic w 2007 roku w Toruniu nakladem oficyny
Europejskie Centrum Edukacyjne pod zmienionym tytulem: Paedagogia perennis 1w  dobie
postmodernizmmun. Wychowaweze koncepje o. Jacka Woronieckiego a kultura pretomn XX i XXI wiekn
[nr 2]. Na potrzeby publikacji — uwzgledniajac uwagi recenzentéw — napisalem od nowa
rozdziat IV.

Badania prowadzone podczas prac nad doktoratem i bedaca ich konsekwencja
znajomos$¢ mysli neotomistycznej pozwolily mi zauwazy¢, ze podstawowej kategorii
neotomistycznej etyki i pedagogiki, jaka jest niewatpliwie cnota moralna, nie mozna
interpretowac jedynie jako jako$ci moralnej, ujawniajacej si¢ w czynie. Cnoty kardynalne,
bedace — wedlug neotomizmu — fundamentem moralnego charakteru czlowicka, w pierwszym
rzedzie opisujg czlowieka, ktory osiggnal harmonijng jednosc cielesno-duchowsa 1 w efekcie

takze podmiotowos¢. Jego czyny nie sa pochodna impulséw, wywolywanych w nim przez



elementy §wiata zewnetrznego, ale przemyslanych — roztropnych i sprawiedliwych — dziatan,
w ktorych dynamizm cielesny, zmyslowy — za sprawg cnét umiarkowania oraz mestwa — zostat
wlaczony do realizacji rozumnych decyzji. Tezg, ze mys$l neotomistyczna formuluje koncepcije
podmiotowosci w nowozytnym sensie tego slowa (nie postugujac si¢ terminem:
podmiotowosc), postawilem w 2008 roku w Lodzi na III Miedzynarodowej Konferencii
Pedagogiki Filozoficznej: Filozofia wychowania w Europie w XX wiekn. Dorobek B. Suchodolskiego
w akresie filozofii wychowania. Powtorzytem ja w nieco innej, bardziej doprecyzowanej formie
w nastgpnym roku w Lublinie na posiedzeniu Zespolu Pedagogiki Chrzescijanskiej,
dzialajacego pod patronatem KNP PAN. Koncepcje integralnego, cielesno-duchowego
rozwoju czlowieka w ujeciu pedagogiki neotomistycznej, nakreslitem z kolei w 2008 roku
w Toruniu podczas konfetencji: Cialo — Edukaga — Umyst. Wielkie tegy i przeglad | nowych?/
koncepeji/ praktyk edukacyinych. Przeprowadzone przeze mnie analizy ukazaly si¢ w formie
artykutow, zatytutowanych: Rozwd/  podmiotowosci  czlowieka w  wjecin  pedagogiki  tomistyene
[w: S. Sztobryn, E. Latacz, . Bochomulska (red.), Filozofia wychowania w XX wiekn, ¥.6dz 2010,
s. 233-248 — nr 3|; Podmiotowosé w pedagogice chrzescijariskiej o inspiragi tomistyezne, |,,Paedagogia
Christiana” 2 (2009), s. 63-78 — nr 4|; Koncepeja integralnego, cielesnoduchowego rozwoju cxtowieka
w ujecin pedagogiki tomistyezne [w: P. Blajet (red.), Ciato — edukaga — wmyst, Bydgoszcz 2010,
s. 43-59 — nr 5].

Moim rozwazaniom na temat podmiotowosci towarzyszyla od poczatku refleksja nad
samymi sprawnos$ciami moralnymi. Dwie z nich: roztropnos$¢ oraz bedaca cnota teologalng
nadzieja znalazly odregbne opracowania w postaci artykutéw. W 2012 roku ukazaly si¢ analizy
na temat nadziei: Nadziega jako sprawnosé woli. O budzenin i wychowanin nadziei |,,Roczniki
Pedagogiczne” 1 (2012), s. 21-36 — nr 6], natomiast rok pézniej, w ksiazce bedacej poklosiem
szczecinskiej konferencji z 2012 roku, organizowanej pod hastem: Sprawnosc moralne
w wychowanin: mitosé — rogtropnosé — cierpliwosé, ukazal sig artykut zatytulowany: Roztropnosé — cnota
w pedagogice apoznana [w: 1. Jazukiewicz, E. Rojewska (red.), Roztropnosé i cierplinosé jako
sprawnosci moralne w wychowanin, Szczecin 2013, s. 109-135 — nr 7]. Prowadzac analizy, staralem
si¢ nie podkresla¢ znaczenia danych cnot, ale ukazac ich specyfike. Na przyklad przy temacie
nadziei wskazywalem na jej zwiazek z wola, czyli ta sama wladza, z ktéra laczona jest
sprawiedliwo$¢, aby nastepnie okresli¢, jak udoskonalenie woli przez nadzieje moze przelozy¢
si¢ na moralna jakos$¢ ludzkich czynow.

Dla moich badan kluczowe okazaly si¢ prace porownawcze. Dzigki nim dostrzeglem
specyfike mysli neotomistycznej na tle innych uje¢ wychowania moralnego. Najpierw uznatem

za wazne okreslenie réznicy migdzy tomizmem i personalizmem, tym bardziej, ze tomizm



dosy¢ powszechnie, a rownocze$nie blednie, uwazany jest za mysl personalistyczna.
W rzeczywisto$ci personalizm odwoluje si¢ do filozofii podmiotu, filozofii §wiadomosci,
natomiast tomizm jest filozofia bytu. Mimo ze w ramach tomizmu formulowana jest teoria
osoby, czyli tak zwana personologia, nie sposoéb utozsamia¢ tych dwoch sposobow
filozofowania. Na temat réznic migedzy personalizmem i tomizmem, jak réwniez na temat
wzajemnych inspiracji, jakie czerpali przedstawiciele obydwu nurtéw od siebie nawzajem,
wypowiedziatem si¢ — uwzgledniajac kontekst pedagogiczny — podczas IV Miedzynarodowe;j
Konferencji Pedagogiki Filozoficznej w fodzi, w 2010 roku, zorganizowanej pod hastem:
Metamorfogy  filozofii  wychowania od antykn do  wspdtezesnosi.  Filogofia  wychowana  Bogdana
Nawrocgyiiskiego. Moje wystapienie, noszace tytul: Tomistyczna mys| pedagogiczna w Polsce wobec idei
personalizmu, opublikowane zostalo w kolejnym roku w ,Kwartalniku Pedagogicznym”
[2 (2011), s. 29-60 — nr 8§].

Nastepna perspektywa, w jakiej spojrzalem na my$l neotomistyczna, a konkretniej na
koncepcje Jacka Woronieckiego, byla perspektywa wyznaczana przez ujecie cnoty, ktore
sformutowal Alasdair Maclntyre. Urodzony w Szkocji filozof jest autorem pracy: Dziedzictwo
cnoty, w ktorej przedstawil jedna z niewatpliwie najpopularniejszych teorii cnét konca XX
wieku. Przystepujac do badan poréwnawczych mialem $wiadomos$¢ roéznic, jezeli chodzi
o filozoficzne zaplecze kazdego z myglicieli. O ile Woroniecki byl tomista, to Maclntyre
odwolywal si¢ filozofii Arystotelesa. Badania pozwolity mi wskazaé zarowno na stabe, jak i na
mocne strony kazdej z teorii. Zauwazylem, ze Maclntyre nie identyfikuje podmiotowosci jako
podstawowej konsekwencji udoskonalenia ludzkiej natury przez cnoty moralne, nadajac im
jedynie praktyczny, utylitarny wymiar. W efekcie relatywizuje cnoty. Jego teoria moze stanowic
jednak uzupelnienie teorii neotomistycznej w wielu kwestiach praktycznych i by¢ inspiracja dla
pedagogicznych teorii cnoty. Swoje przemyslenia na ten temat przedstawilem podczas
VII Zjazdu Pedagogicznego PTP, ktéry odbyt sie w Toruniu w 2010 roku pod hastem: ,,Po
Sycie siggal nowe...” Teoria a praktyka edukacyjna, oraz w kolejnym roku, w Szczecinie, podczas
pierwszej konferencji z cyklu: Sprawnosci moralne w wychowanin, jak réwniez w formie dwoch
artykutow o nastepujacych tytulach: O dojrzewanin do moralnosci cnoty w  kontekscie kultury
postmodernistyczng |,,Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika” 27 (2011), s. 83-101
— nr 9); Alasdair Maclntyre cgy Jacek Woroniecki? W poszukiwanin teorii cnoty inspirujqce dla pedagogiki
[w: L. Jazukiewicz, E. Kwiatkowska (red.), Filogoficzny i teologiczny wymiar sprawnosci moralnych
w wychowanin, Szczecin 2012, s. 121-154 — nr 10].

Kolejne badania poréwnawcze wywolane zostaly przez toczaca si¢ w Polsce dyskusje

nad Krajowymi Ramami Kwalifikacji dla poszczegdlnych kierunkéw ksztalcenia, w ktorej jako



kategoria kluczows postugiwano si¢ kategoria kompetencji. Przystuchujac si¢ prowadzonym
debatom, zdawalem sobie sprawe, ze z jednej strony kategoria ta wydaje si¢ najbardziej
odpowiednia do opisu efektéw edukacji szkolnej, takze na poziomie szkoly wyzszej,
a rownoczesnie jest ona nieadekwatna do opisu rozwoju i wychowania moralnego — w mojej
opinii o wiele bardziej adekwatna kategoria jest kategoria sprawnosci moralnej (cnoty).
Poszukujac filozoficznego zaplecza kategorii kompetenciji, przynajmniej w polskim kontekscie,
odnalazlem je w teorii dziatania komunikacyjnego Jirgena Habermasa. Aby lepiej przyjrzec sie
specyfice kazdej z kategorii, przeprowadzitem badania poréwnawcze trzech teorii wychowania
moralnego, formulowanych w ramach trzech tradycji filozoficznych: neotomistycznej,
fenomenologicznej i krytycznej. Wnioski z badan zaprezentowalem w 2012 roku, w Pradze,
podczas konferencji: Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vzdélanosti v evropském kontexctu (Prezentace
Skolstvi a vzdélanosti). Ukazaly si¢ one w nastepnym roku pod tytulem: Teoria wychowania
moralnego a filogoficzna koncepgja sumienia: Tomasz 3 Akwinu — Max Scheler — Jiirgen Habermas
w ksiazce bedacej poklosiem obrad [w: T. Kasper, N. Pelcova, S. Sztobryn (ed.), Uloha osobnosti
a instituci v rogvoji vydélanosti v Evropském kontextu (Pregentace Skolstvi a vzdélanosti), Praha 2013,
s. 187-198 — nr 11]. Inne aspekty owych badan poréwnawczych oméwilem w pracach:
Sprawnosci ¢y kompetengie moralne? |,,Paedagogia Christiana” 1 (2012), s. 191-208 — nr 12], The
Category of Competence and the Theory of Moral Education in the Light of the Philosophy of Jiirgen
Habermas and Jacques Maritain [,,Edukacja Dorostych” 1 (2014), s. 63-77 — nr 13] oraz
Kompetencje moralne jako efekt ksztatcenia akademickiego [w: D. Ciechanowska (red.), Uwarunkowanie
efektow ksztatcenia akademickiego, Szczecin 2012, s. 87-109 — nr 14].

Konczac watek badan poréwnawczych, wspomnie¢ ponadto nalezy o dwoch
artykutach, ktére ukazaly si¢ na tamach czasopisma ,,Paedagogia Christiana”, a ktére mialy
bardziej praktyczny charakter. W obydwu odwolywalem si¢ do mysli neotomistycznej. Nosza
one tytuly: Pedagogika tomistyczna a pedagogika wartosci [,,Paedagogia Christiana” 1 (2008),
s. 241-255 — nr 15| oraz Etyka powinnosci ¢3y etyka cnoty w prygotowanin awodowym nanuczycieli?
[,,Pacdagogia Christiana” 1 (2011), s. 173-184 — nr 16]. Praktyczne konsekwencje etyki
powinnosci 1 etyki cnoty staralem si¢ uwypukli¢ na potrzeby konferencji: Prgemiany w nauce,
Jilozofii, kulturze i moralnosci. Historia — wspotegesnosé — perspektywy, ktora odbyla si¢ w 2009 roku
w Miedzybrodziu Zywieckim, natomiast o podejéciu mysli neotomistycznej do kategorii
warto$ci méwilem takze podczas konferencji: Aksjologiczne orientagie w pedagogice, ktéra odbyla
si¢. w Kazimierzu Dolnym n/Wista. Moje wystapienie nosito tytul: Akgologia w edukaci

7 pedagogice — wartos¢ ¢y problem?



Kwestia wymagajaca wyjasnienia w badaniach prowadzonych w ramach filozofii
wychowania byl ich stosunek do mysli teologicznej. Zdaj¢ sobie sprawe, ze Tomasz z Akwinu
dosy¢ wyraznie wyznaczyl granice miedzy filozofia i teologia, jednak w kwestiach
praktycznych, miedzy innymi w odniesieniu do wychowania, owa granica zdaje si¢ zacierac.
Przekonaly mnie co do tego analizy teorii pedagogicznych, odnoszacych si¢ do wiary i jej
rozwoju, ktére podjalem w 2006 roku w Lublinie w ramach konferencji Wychowanie
chrzescijariskie wobec wyzwaini wspdtezesnosci, jak rowniez filozoficzne badania na temat wplywu
wiary na jako§¢ moralnych wyboréw cztowieka, ktérych wyniki zaprezentowatem w 2011 roku
podczas odbywajacego si¢ w Toruniu III Kongresu Religioznawczego: Religie i religinosé
w Swiecie wspdtezesnym. Pierwszy z referatow zostal opublikowany pod tytutem: Budzenie wiary
w koncepgjach  pedagogicznych odwotujacych si¢ do zasad filozofii tomistyezng [w: A. Rynio (red.),
Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy tradyga a wspotegesnoseiq, Lublin 2007, s. 331-345 — nr 17],
natomiast drugi zatytulowalem: Rola wiary w wychowanin moralnym w swietle koncepeji wychowawezych
0. Jacka Woronieckiego i filozofii o. [ozefa Marii Bocheriskiego [w: J. Bagrowicz, J. Horowski (red.),
Ednkacyjny potengjal religiz, Torun 2012, s. 133-161 — nr 18 (w ksiazce, ktoérej jestem
wspoélredaktorem)]. Rozstrzygnigcie kwestii mozliwosci wykorzystania mysli teologiczne;j
w ramach filozofii praktycznej, a wiec takze filozofii wychowania, pojawilo si¢ ostatecznie
wraz z badaniami nad filozoficzna refleksja Jacques’a Maritaina. Francuski filozof przekonuje,
ze na obecnym etapie rozwoju filozofii nie jest mozliwe wyjasnienie wielu zjawisk,
identyfikowanych w sferze moralnej, nie korzystajac z ich teologicznego naswietlenia. To
odkrycie pozwolito mu na postawienie tezy o istnieniu filozofii chrzescijafskiej. Podjatem
wiec probe przeniesienia koncepciji filozofii chrzescijanskiej w obszar pedagogiki, gdzie mozna
— moim zdaniem — moéwi¢ o pedagogice chrzescijaniskiej. Owoce prowadzonych przeze mnie
badan zawartem w artykule: O pedagogice chrzescijariskie). Refleksja w kontekscie pogladiw Jacques'a
Maritaina na temat filozofii chrzescijariskie |,,Paedagogia Christiana” 1 (2013), s. 211-228 — nr 19].

Konczac prezentacje zagadnien, ktérymi zajalem si¢, dochodzac do sformulowania
gléwnego problemu badawczego, nalezy wymienié¢ kilka tematow, poglebiajacych rozumienie
mys$li neotomistycznej. Wérdd nich na pierwszym miejscu znajduje si¢ studium na temat
dazenia do szczescia jako zasady rozwoju moralnego, ktére przygotowalem na potrzeby
konferencji: Szezescie.  Przegjawy, konteksty, sposoby osiqgania, idee promujqce, zorganizowanej
w Zielonej Goérze w 2013 roku. Zostalo ono nastepnie opublikowane pod tytulem: Dggenie do
szexeseia jako gasada rogwoju moralnego w pedagogice tomistyezng [w: E. Kowalska, P. Priffer,
M. Kowalski (red.), Szezescie w wymiarge pedagogiczno-sogjologicznym, Krakow 2014, s. 39-54

— nr 20]. W innych pracach prébowatem przyjrze¢ si¢ prawidlowosciom, zwigzanym ze



zmiang sposobu postrzegania rzeczywistos$ci 1 w konsekwencji z rozwojem moralnym.
W neotomizmie doceniane jest zwlaszcza znaczenie kontaktu bezposredniego
z rzeczywistoscig jako zrédla poznania. W kontakcie z rzeczywistoscig ksztaltowane sa sady,
ktore staja si¢ fundamentem dla rozumowan. Mysl nowozytna zagubila w pewnym sensie
réwnowage miedzy sadzeniem a rozumowaniem, miedzy kontemplacja a mysleniem. Stad
w pedagogice akcent polozony zostal na ksztalcenie. W mysli neotomistycznej poszukuje si¢
wspomnianej réwnowagi, o czym $wiadczy koncepcja lberal education wypracowana przez
Jacques’a Maritaina. Zostala ona przeze mnie przedstawiona w artykule Liberal education w njecin
Jacquesa Maritaina |,,Paedagogia Christiana” 1 (2014), s. 95-117 — nr 21]. Gléwne tezy
niniejszego opracowania zaprezentowalem takze na posiedzeniu Zespolu Pedagogiki
Chrzescijaniskiej w 2015 roku. Wokoél kwestii poznania, szczegélnie jezeli zwiazane jest ono
z czynem, oraz bedacego jego implikacja rozwoju osobowego i moralnego skupitem réwniez
uwage w innych wystapieniach na konferencjach i w towarzyszacych im opracowaniach.
W 2007 roku w Dabrowicy k/Lublina na konferencji Antropologia i antropologiczne podstawy
w pedagogice ogdlneg wyglositem referat Ucgestnictwo w cxlowieczeristwie drugiego — Zrddiem motywacyi
w samowychowanin, ktory nastepnie ukazal si¢ w zbiorze pokonferencyjnym [w: M. Nowak,
P. Magier, 1. Szewczak (red.), Antropologicina pedagogika ogdina, Lublin 2010, s. 283-292 — nr 22].
Z kolei w 2011 roku w Lublinie na konferencji: Pedagogicina wielowyniiarowos¢ rozwopn: Jednostkea
— prestrzen spoteczna — instytuga wyglositem (1 nastepnie opublikowalem) rozwazania na temat:
Inigiacyiny charakter wychowania — proba rekonstrukgi idei w odwolanin do mysl Karola Wojtyly
[w: A. Rynio, K. Braun, A. Lendzion, D. Opozda (red.), Religino-moralny wymiar rozwoju
i wychowania, Lublin 2012, s. 77-89 — nr 23]. Dwa lata pézniej, w 2013 roku, podczas
zorganizowanej w Miedzyzdrojach konferencji: Sprawnosci moralne w  wychowaniu: nadzieja
— sprawiedliwosé — wspaniatlomysinosé, wyglositem opublikowany nastgpnie tekst pod tytulem:
Wihaczenie 1w  $ycie  spolecine jako wymdg  sprawiedlivosci — 1w perspektywie rogwoju  moralnego
[w: L. Jazukiewicz, E. Rojewska (red.), Nadzigga i sprawiedliwosé jako sprawnosci moralne
w wychowanin, Szczecin 2014, s. 189-206 — nr 24]. Jedno z uprawnien spolecznych czlowicka
— uprawnienie do uczestnictwa w zyciu spotecznym, mi¢dzy innymi do pracy — uzasadniatem
w nim uwarunkowaniem owym uczestnictwem rozwoju moralnego. Mysl neotomistyczna stata
si¢ rowniez podstawa do odpowiedzi na pytanie: C3y edukaga akademicka mose pomic
w odnalezienin sensu $ycia?, ktory ukazal si¢ w jednym ze zbioréw poswicconych pedagogice
szkoly wyzszej [w: D. Ciechanowska (red.), Studenci konsumentami wiedzy akademickie, Szczecin

2011, s. 165-186 — nr 25].



Poszukiwania badawcze, ktore podejmowalem na przestrzeni minionych lat,
doprowadzily mnie do przekonania, ze mysl neotomistyczna posiada duzy potencjal
w wyjasnianiu i opisie rzeczywistosci wychowania moralnego oraz stanowi¢ moze podstawe
do planowania praktycznej dzialalnosci wychowawczej — poprzez odwolanie do niej w ramach
budowania teorii i koncepcji wychowania. W konsekwencji niniejszego spostrzezenia
postanowilem podja¢ badania nad ujeciem rzeczywistosci rozwoju 1 wychowania moralnego,
jakie zostalo zaproponowane przez przedstawicieli polskiej tradycji  pedagogiki
neotomistycznej. Zaliczylem do nich — obok wspomnianych juz Jacka Woronieckiego
1 Jacques’a Maritaina — Konstantego Michalskiego, Andrzeja Gmurowskiego, Feliksa
Wojciecha Bednarskiego, Aleksandra Usowicza, Kazimierza Kowalskiego, Piotra
Chojnackiego, Karola Gérskiego, Mieczystawa Gogacza, Karola Wojtyle. Wybor zwigzany jest
z wprowadzeniem cezury czasowej, ograniczajacej owa tradycje do roku 1989. Po przemianach
w Polsce pojawily si¢ prace pedagogiczne, inspirowane tomizmem — nie chcialem jednak
odnosi¢ si¢ do przemyslen mlodszych przedstawicieli badanego nurtu. Dodam, ze projekt
badawczy prezentowalem dwukrotnie w réznych gremiach: w 2011 roku w Kazimierzu
Dolnym n/Wisla, podczas Jesiennych Warsztatdéw Metodologicznych Zespotu Pedagogiki
Chrzescijanskiej oraz w 2014 roku we Wroclawiu na zebraniu Oddzialu Wroclawskiego
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Przedmiot i cel naukowy pracy

Jak juz zaznaczylem zanim zaprezentowalem droge dochodzenia do gléwnego
problemu badawczego, w swoich badaniach chcialem odpowiedzie¢ na pytanie: jak przebiega
wychowanie moralne wedlug pedagogiki neotomistyczne;j?, ktére wyznaczylo gtéwny problem
badawczy. Jest to pytanie o charakterze poznawczym, teoretycznym, a odpowiedZ na nie
dopiero wtérnie moze przyczynic si¢ do rozstrzygania kwestii praktycznych. Pracy przyswiecal
wiec w pierwszym rzedzie cle poznawczy — najpierw w odniesieniu do polskiej tradycji
pedagogiki neotomistycznej, a poprzez nia w odniesieniu do samego procesu wychowania.
Wtoérnie celem badan bylo, oczywiscie, stworzenie fundamentéw dla prac prowadzonych
w ramach teorii wychowania, jak réwniez wskazania punktu odniesienia dla praktykow, ktorzy
prowadzac dziatalno$¢ wychowawcza, opieraja ja na zgromadzonej wiedzy, dotyczacej procesu
wychowania.

Aby odpowiedzie¢ na powyzej wskazane pytanie, konieczne bylo zmierzenie si¢
z pytaniami z zakresu antropologii, etyki, teorii poznania oraz teorii dzialania: kim jest
czlowiek?; co to znaczy, ze czlowiek jest podmiotem?; co to znaczy, ze czlowiek jest osoba?;

w jaki sposéb czlowiek spelnia si¢ jako osobar; na jakiej podstawie budowane sa kryteria



dobra 1 zla?; w jaki sposob czlowiek poznaje?; jaki jest zwiazek miedzy poznaniem
zmystowym i poznaniem umyslowym?; jakie jest zrédlo bledéw poznawczych?; co decyduje
o konkretnych wyborach, ktérych dokonuje jednostka?; co to znaczy, ze czlowiek podejmuje
wolne decyzje?; jaki udzial w czynie maja poszczegolne wladze czltowieka, zaréwno zmystowe,
jak 1 umystower Dopiero udzielenie odpowiedzi na te pytania umozliwiato refleksj¢ na temat
neotomistycznej teleologii wychowania moralnego oraz uwarunkowan rozwoju moralnego,
czyli wskazanie struktur rozwoju 1 wychowania moralnego, tak jak sa one widziane w $wietle
refleksji neotomistyczne;.

Przystepujac do badan, zdawalem sobie sprawe, ze pierwszym krokiem w moich
poszukiwaniach powinno by¢ doprecyzowanie, co sklada si¢ na tradycje badan
neotomistycznych w Polsce. Nalezalo zatem podja¢ badania o profilu historycznym. Ponadto,
poniewaz tradycja pedagogiki neotomistycznej w Polsce nie jest jednorodna, konieczne byto
wskazanie w niej réznych nurtéw, aby lepiej wydoby¢ to, co wnosi kazdy z nich do wiedzy na
temat wychowania moralnego. Juz w trakcie badan, prowadzonych w ramach pracy
doktorskiej, zauwazylem bowiem, ze w pedagogice neotomistycznej istnieja rézne ujecia, ktore
— mimo ze réznig si¢ miedzy soba — sa w gruncie rzeczy wobec siebie komplementarne.
Nastepnie — po rozeznaniu, jak przebiegly neotomistyczne badania nad wychowaniem
moralnym — konieczne bylo wskazanie tych konkretnych teorii, ktére wnosza nowe
spojrzenie, nowe analizy, naswietlaja kolejne problemy, aby podda¢ je bardziej szczegbéltowe;j
analizie. Moje poszukiwania badawcze prowadzone byly wskazanymi torami, doprowadzajac
w ostatecznosci do sformutowania wnioskéw, ktére zostana ponizej przedstawione.

Osiagnigte wyniki

1. My$l neotomistyczna w pedagogice tworzy bogata tradycje, ktéra rozwijata si¢ od
poczatku XX wicku i przyniosla szereg interesujacych ustalen, jezeli chodzi o wyjasnianie
procesu rozwoju 1 wychowania moralnego. Jej prekursorem jest niewatpliwie Jacek
Woroniecki, ktéry zapoczatkowal nurt pedagogiki neotomizmu tradycyjnego, a w ramach
swoich badan opisal prawidlowosci zwigzane z rozwojem cnét moralnych, zwlaszcza ich
fundamentu — cnét kardynalnych. Badania te kontynuowali jego uczniowie: Andrzej
Gmurowski i Feliks Wojciech Bednarski, wprowadzajac do teorii cnét szereg szczegdlowych
doprecyzowan. W poszukiwaniach Gmurowskiego szczegdlnie znaczace sa dopowiedzenia na
temat zaleznosci miedzy rozwojem cnét moralnych a rozwojem cnét teologalnych.

Podobna jak w neotomizmie tradycyjnym problematyke poruszano w ramach nurtu
neotomizmu lowianskiego, przy czym ta odmiana neotomizmu tworzona byla na gruncie

inspiracji odkryciami nauk szczegélowych, a zwlaszcza psychologii. Stad w neotomizmie
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lowianskim podjeto na przyklad temat sublimacji uczué, ktéry wpisuje si¢ w teori¢ cnot
moralnych, czy kwesti¢ zaleznosci miedzy poznaniem intelektualnym a rozwojem moralnym.
Reprezentantami tej odmiany neotomizmu byli Konstanty Michalski, Aleksander Usowicz,
Piotr Chojnacki oraz Kazimierz Kowalski.

Nowe zagadnienia z mysli tomistycznej wydobyto dopiero po odkryciach, ktérych
dokonali francuscy filozofowie: Jacques Maritain oraz Etienne Gilson, 1 ktére doprowadzity
do rozwoju egzystencjalnej odmiany mysli neotomistycznej. W jej ramach opracowano teori¢
personalizmu tomistycznego, rzucono tez nowe $wiatlo na spoleczne konteksty rozwoju
1 wychowania moralnego. Ttumaczenie dziel Maritaina na jezyk polski sprawilo, ze nalezy
uznac¢ go za tworce polskiej tradycji pedagogiki neotomistycznej, tym bardziej, ze jego cieszaca
si¢ duzq popularnoscia mysl nie posiada odpowiednika o tak wielkim znaczeniu w pismach
pochodzacych z Polski przedstawicieli pedagogiki neotomistycznej nurtu egzystencjalnego.
Jego idee podjeli przede wszystkim Kazimierz Kowalski oraz Karol Gorski.

W ramach neotomizmu egzystencjalnego rozwinal si¢ tomizm konsekwentny, ktoérego
prekursorem byl Mieczystaw Gogacz. Wprowadzit on do pedagogiki przede wszystkim teorig
osoby 1 relacji osobowych, w ramach ktérych dokonuje si¢ rozwdj czlowieka, a takze zwrocit
uwage na te momenty w ludzkim poznaniu, ktére zwigzane sa z bezposrednim kontaktem
podmiotu z przedmiotem i ktére w ostatecznosci decydujg o jakosci ludzkiego poznania.

Ostatnia z odmian neotomizmu, ktére przyniosly nowe ustalenia w dziedzinie
pedagogiki, jest neotomizm transcendentalny. Jego nazwa wskazuje na przekraczanie mysli
tomistycznej 1 podejmowanie préb laczenia go z innymi kierunkami w filozofii. W Polsce te¢
odmian¢ neotomizmu reprezentowala przede wszystkim mysl Karola Wojtyly, ktory problemy
z zakresu antropologii, ale o bardzo glebokim wymiarze pedagogicznym, probowal
rozwigzywad, przygladajac si¢ rzeczywistosci czlowieka i jego czynu z perspektywy tomizmu
oraz fenomenologii. Dzicki temu wyjasnil, w jaki sposéb czyn, bedacy podstawows
przestrzenia rozwoju moralnego, rodzi si¢ w podmiocie i w jaki sposéb podmiot podejmuje
decyzje o wlasnej jakosci moralnej. W ramach moich badan udalo mi si¢ zatem nie tylko
opisa¢ polska tradycje pedagogiki neotomistycznej, ale takze pokazaé, jakimi drogami
rozwijaly si¢ poszczegdlne, tworzone w jej ramach teorie.

2. W ramach podjetych badan wskazalem kluczowych przedstawicieli poszczegolnych
odmian neotomizmu oraz przeprowadzilem szczegélowa analize ich wuje¢ rozwoju
i wychowania moralnego. Sposréd przedstawicieli pedagogiki neotomistycznej wyrdznilem:
Jacka Woronieckiego, Konstantego Michalskiego, Jacques’a Maritaina, Mieczystawa Gogacza

oraz Karola Wojtyle. Doda¢ nalezy, ze dla przeprowadzenia owej analizy konieczne bylo
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wskazanie pedagogicznych watkéw w ich refleksji. Uwiklana byla ona czesto w teorie
filozoficzne lub teologiczne, przez co marginalizowano ja na terenie pedagogiki. Podjete
analizy przyniosly szereg interesujacych ustalen, waznych nie tyle dla znajomosci samej tradycji
pedagogiki neotomistycznej, ale dla poznania rzeczywisto$ci rozwoju i wychowania
moralnego. Nie sposob w tym miejscu przytoczy¢ wszystkie poczynione ustalenia. Przyjrzyjmy
si¢ zatem tylko najwazniejszym wnioskom z badan.

3. Analiza prac przedstawicieli pedagogiki neotomistycznej pozwolita mi
zaprezentowac podstawowe elementy struktury rozwoju i wychowania moralnego, tak jak sa
one widziane przez pryzmat badan neotomistycznych. Na fundamencie badan ludzkiego
poznania oraz ludzkiego dzialania zbudowano w pedagogice neotomistycznej teleologie
wychowania moralnego oraz nakreslono podstawowe uwarunkowania tego procesu.
W ramach teleologii wskazano na nastepujace cele wychowania moralnego: po pierwsze, za
istotng uznano umiejetnos¢ okreslenia dobra i zta — najpierw przedmiotowego, a nast¢pnie
moralnego; po drugie, jako nieodzowne w rozwoju moralnym uznano zdobycie wolnodci,
ktéra stanowi implikacje integracji cielesno-duchowej natury czlowieka wokoét rozumu, czyli
taczy si¢ z rozwojem cndt moralnych; i wreszcie po trzecie, cecha mysli neotomistycznej jest
wlaczenie w teleologie¢ wychowania moralnego budowania albo przynajmniej poszukiwania
relacji z Bogiem. Ten ostatni cel moze wydawac si¢ kontrowersyjny, jednak badania
neotomistyczne nad czynem prowadza do wniosku, ze moralnos¢ czynu w ostatecznosci
zalezy od celu, do ktérego dazenie przenika wszystkie decyzje podejmowane przez
konkretnego czlowieka. Inne — poza Bogiem — dobra, ktére staja si¢ ostatecznym celem
czlowieka, wplywaja na jego moralno$¢ w ten sposob, ze w dazeniu do owych débr moze
dojé¢ do instrumentalnego traktowania innych ludzi. Nawet milos¢ drugiego cztowieka — bez
milosci go ze wzgledu na Boga — moze zosta¢ zdeformowana i sprowadzona do milosci
wlasnej.

Nawiazujac do uwarunkowan rozwoju moralnego, ktére znajduja odzwierciedlenie
w wychowaniu moralnym, nalezy z kolei wskazaé na uzaleznienie owego rozwoju od dzialan
samego wychowanka; od kontaktu miedzy wychowankiem a rzeczywistoscia, ktory znajduje
odzwierciedlenie w poznaniu intelektualnym, a zwlaszcza w sadach; od relacji
mi¢dzyosobowych, ktére sa szczegdlnie wazna przestrzenia poznania; oraz od relacji
z Bogiem, ktéra motywujac do dziatlan moralnie dobrych, réwniez staje si¢ przestrzenia
poznania bezposredniego, istotng dla rozwoju moralnego, nawet jezeli relacja z Bogiem,
budowana jako relacja wiary, jest nietrwala. Mowiac o relacji z Bogiem, nalezy pamictac, ze

badania neotomistyczne odnosza si¢ do chrzescijaistwa, a wigc prowadzone sa w odwolaniu
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do okreslonej rzeczywistosci religijnej, w tym takze moralnej. Nie zachowuja zatem waznosci
szczegdlnie wowcezas, gdy w ramach budowania relacji z Bogiem podejmuje si¢ dzialania
krzywdzace innego czlowieka. Ponadto pamigtaé¢ nalezy, ze poszukiwanie relacji z Bogiem
moze takze dokonywac si¢ poza religia, a znajdowac wyraz w realizacji dobra moralnego.

Osiggnigciem prowadzonych przeze mnie badan jest niewatpliwie stworzenie
powyzszej systematyki. Poszczegdlni przedstawiciele pedagogiki neotomistycznej, odnoszac
sic do wychowania moralnego, kladli bowiem zazwyczaj akcent na jeden lub dwa cele,
podkreslali wage jednego lub dwoch z uwarunkowan tego procesu. W swoich pismach
Woroniecki analizowal na przyklad ,,polityke” rozumu wobec wladz zmystowych i pisat na
temat sprawnosci kierowania uczuciami, nie zauwazal natomiast tego, na co zwrocil uwage
Gogacz, gdy badal wplyw poznania bezposredniego na poznawcze i pozadawcze wladze
czlowieka. Nikt dotad nie podjal proby zebrania prowadzonych w duchu neotomistycznym
badan, tak aby zbudowa¢ uporzadkowana wizj¢ wychowania moralnego.

4. Charakteryzowane w omawianej pracy badania neotomistyczne przynosza ponadto
szereg bardzo szczegbéltowych analiz, ktére w niewielkim stopniu sa obecnie podejmowane.
Dotycza one na przyklad poszczegdlnych sprawnosci moralnych czy tych aspektéw rozwoju
1 wychowania moralnego, ktére odnosza si¢ réwniez do rozwoju i wychowania religijnego.
Badania neotomistyczne wskazuja, ze przyczyn trudnosci w wychowaniu moralnym nalezy
poszukiwaé takze w tym obszarze.

Interesujace sa rowniez wnioski, formulowane przez kilku przedstawicieli badanej
tradycji, ktore dotycza wstydu, zwiazanego z dzialaniem, dajacym upust pozadaniom
1 uczuciom zmystowym, a tym samym nierozumnym i nieaktualizujacym osobowego
charakteru podmiotu dzialania. Prowadza one do stwierdzenia tkwiacego w podmiocie i jego
naturze potencjatu w zakresie rozwoju moralnego. Warto wracac¢ do tych zagadnien, poniewaz
niewatpliwie zachowuja one aktualnosc.

5. Przeprowadzone badania wskazuja na zalety 1 wady wyboru metodologicznej drogi
neotomizmu jezeli chodzi o poznanie i opis procesow rozwoju 1 wychowania moralnego. Jezeli
chodzi o jej ograniczenia, stwierdzi¢ nalezy najpierw, ze pedagogika neotomistyczna rozwija
si¢ w nurcie filozofii realistycznej, ktéra — odnoszac si¢ do osi ,,podmiot—przedmiot” — kladzie
akcent na badanie rzeczywistodci przedmiotowej, starajac si¢ ja wyjasni¢. Takie przesunigcie
punktu ciezkodci w badaniach sprawia, ze filozofia neotomistyczna nie bada rzeczywistos$ci
podmiotowej, przez co w niewielkim stopniu wyjasnia, jak w ludzkim intelekcie powstaje
obraz rzeczywistosci, bedacy nastepnie podstawa podejmowanych przez podmiot decyzji. Nie

odpowiada zatem na pytanie, w jaki sposob ksztaltuja éw obraz czynniki podmiotowe, na
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przyklad emocje towarzyszace poznawanym przez podmiot skladnikom rzeczywistosci, czy
sttumione niekiedy i zepchnig¢te do podswiadomosci kompleksy. W niewielkim stopniu
pedagogika neotomistyczna odnosi si¢ takze do problemu wplywu na 6w obraz idei,
przekazywanych w kulturze, w tym na przyktad w ramach edukacji szkolnej. W konsekwencji
wspolczesna mysl pedagogiczna, czerpigc inspiracje z badan psychologicznych, wykorzystuje
do ich interpretacji kategorie, wypracowane na gruncie filozofii podmiotu, a filozofia
neotomistyczna znajduje niewielki oddzwick w badaniach pedagogicznych.

Stwierdzenie, ze badania neotomistyczne majg swoje ograniczenia, nie jest
jednoznaczne z uznaniem braku warto$ci poznawczej uzyskiwanych w ich wyniku wnioskéw,
ani tym bardziej z przyznaniem wigkszej wartosci badaniom prowadzonym w duchu filozofii
podmiotu. Wrecz przeciwnie, mys$l neotomistyczna dzigki swoim odkryciom wykazuje
niejednokrotnie ograniczenia horyzontéw poznawczych, z jakich korzysta filozofia podmiotu,
oraz slabos§¢ kategorii, ktore nastgpnie wypracowuje. Odwolajmy si¢ dla przyktadu do
kategorii ,,warto$ci”, ktorg wykorzystuje si¢ zaréwno do opisu rzeczywistodci przedmiotowej,
widzianej z perspektywy podmiotu, jak i w konsekwencji sprowadzanej do roli czynnika
decydujacego o jakosci czynu. Wartos¢ postrzega si¢ przy tym jako ide¢ konstruowana przez
podmiot. Filozofowie neotomistyczni przeprowadzaja krytyke tezy, ze o ludzkim dzialaniu
decyduja konstruowane przez podmiot wartosci. Twierdza, ze podmiotowy obraz
rzeczywisto$ci tworzony jest pod wplywem rzeczywistosci przedmiotowej, z ktdrej rowniez
pochodzi pierwszy impuls do czynu. Innymi stowy, podmiot podejmuje dzialanie nie ze
wzgledu na wartosci, ktore umiescit najwyzej w skonstruowanej przez siebie hierarchii, ale ze
wzgledu na byt, ktory znalazt si¢ w zasiegu jego zmystow poznawczych i ktory zostal poznany
jako dobry. Przenoszac te teze na grunt praktyki, mozna by powiedzie¢, ze o wyborach, jakich
dokonuje uczeni, nie decyduje nauczyciel prébujacy ksztaltowaé przez swoje nauczanie
hierarchi¢ warto$ci ucznia, ale dobra, ktére 6w uczen odkrywa w otaczajacej go rzeczywistosci
1 ktore postrzega on jako udoskonalajace jego byt, na przyklad samochéd, ktory zwigksza jego
mozliwosci przemieszczania sig, czy telefon, ktéry zwigksza jego zdolnosci komunikowania
sig, albo inny czlowiek, ktory daje szanse na stworzenie wspolnoty. Niezwykle sugestywne
stowa, odnoszace si¢ do przywolywanej tutaj kwestii, znajdujemy w pismach Mieczystawa
Gogacza, ktory definiujac wspolczesnoséc, wskazuje nie na aktualnie dominujace w mysleniu
idee, ale na byty, ktére w danym momencie otaczajg podmiot: zaréwno jego ojca, matke, zone,
dzieci, przyjaciol, jak réwniez otaczajace go byty materialne. Sa to istotne wskazéwki dla teorii

1 praktyki wychowania moralnego.
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6. Przeprowadzone badania oraz usystematyzowanie wynikéw neotomistycznej
refleksji nad rozwojem i wychowaniem moralnym tworzy fundament do dalszych badan na tej
drodze metodologicznej. Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, co juz zostalo wyjasnione
w ramach badan neotomistycznych, jak réwniez sformulowaé kolejne pytania badawcze.
Cz¢s$¢ z nich zostala zreszta zasygnalizowana w pedagogice neotomistycznej. Warto wrocic
chociazby do prac Piotra Chojnackiego, aby podja¢ postawione przez niego pytania
o powstawanie podmiotowego obrazu rzeczywisto$ci, ktory nastepnie staje si¢ podstawa
podejmowanych dziatan — na ile tworzony jest on w ramach zetknigcia z rzeczywistosdcia, a na
ile jest pochodng teorii, porzadkujacych wyniki poznania bezposredniego? Mysl
neotomistyczna posiada potencjal do rozwiazania tej kwestii. Ujawniaja go najpierw prace
Piotra Chojnackiego, ktéry w swoich badaniach podjal problemy epistemologiczne, na
przykiad problem swiatopogladu oraz jego wplywu na moralno$¢ czynoéw, i z powodzeniem
wyjasnial je, korzystajac z tomistycznej teorii poznania. Nastgpnie niezwykle interesujace
przestanki do rozwiazania niniejszego problemu formuluje neotomistyczna teoria poznania,
w ktorej wyrdznia sie wérdd czynnosci intelektu — oprécz tworzenia poje¢ — sadzenie oraz
rozumowanie. O ile sadzenie zwigzane jest z poznawczym kontaktem z rzeczywistoscia, o tyle
w rozumowaniu intelekt korzysta z wypracowanych w kulturze idei i teorii, uzywajac ich do
porzadkowania danych pochodzacych z poznania bezposredniego. W §wietle tych stwierdzen
moralno$é czynu jawi si¢ jako pochodna nie tylko poznania bezposredniego, ale takze idei,
ktérych nosnikiem jest kultura. Ponadto wynika z nich postulat odpowiedniego rozktadania
akcentéow w procesie wychowania moralnego, tak aby wychowanek nauczyt si¢ werytikowac
rodzace si¢ w intelekcie teorie, odnoszac si¢ do sadow wydawanych na podstawie
bezposredniego poznania rzeczywistosci.

Kolejne, niewystarczajaco wyjasnione dotad kwestie, a odnoszace si¢ do wychowania
moralnego, dotycza na przeklad przygodnosci ludzkiego bytu oraz jej poznania.
Konsekwencja przygodnosci jest na przyklad niepelne oraz bledne poznanie dobra
moralnego, skutkujace takze w obszarze dzialania niezamierzonym zlem moralnym. Domaga
si¢ ono odniesienia w dwoch perspektywach. Po pierwsze podmiotu, ktéry krzywdzac innego
czlowieka, poznaje owo zlo, ale odkrywa takze wlasna ograniczono$é, przygodnosé. Po drugie
przedmiotu, ktéry ponoszac na sobie konsekwencje zlego czynu innego czlowieka, staje
wobec dylematu, jak odnies¢ si¢ do owego czynu — nie zareagowac, przebaczyc¢, odpowiedzie¢
ztem na zlor Stajemy tutaj nie tylko wobec pytania o zlo moralne, ale takze wobec pytania
o przebaczenie sobie lub innemu czlowiekowi, ewentualnie jego brak. Owo odniesienie

réwniez posiada wymiar moralny. Problem przebaczenia musi zatem zosta¢ podjety na gruncie
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pedagogiki, czyli pedagogika neotomistyczna nie moze go zignorowaé. Moralnosci nie mozna
bowiem rozpatrywac poza kontekstem ludzkiego czynu, a dos§wiadczenie zla jest niewatpliwie
owym kontekstem.

7. Mimo ze w niniejszej pracy konsekwentnie dbalem o zachowanie perspektywy
poznawczej, analitycznej, nietrudno zauwazy¢, ze wysuwane przeze mnie wnioski posiadaja
istotny wymiar praktyczny, czyli moga stanowi¢ przestanke do budowania teorii wychowania.
Przeprowadzone badania prowadza do licznych wnioskéw, odnosnie do praktyki
wychowawczej. Wymienienie w tym miejscu wszystkich jest niemozliwe, wré¢my jednak choé
do jednego, ktéry wydaje si¢ szczegdlnie aktualny w kontekscie kultury konsumpcji, jaka
stanowi kontekst dla wspolczesnej dzialalnosci wychowawczej. Badania neotomistyczne
wskazuja na koniecznos¢ uwzglednienia w wychowaniu moralnym wychowania do ubdstwa.
W swietle osiagnie¢ mysli neotomistycznej wychowanie do ubdstwa, wychowanie do tego, aby
nie zaspokajaé wszystkich swoich zachcianek, aby rezygnowac z tego, co obiektywnie jest
dobre, w imi¢ wigkszego dobra, jawi si¢ jako warunek wychowania moralnego. Dopiero na
fundamencie ubdstwa mozliwe jest podjecie w czynie troski o innego czlowieka, ktora stanowi
przeciez istote moralnosci.

8. Podsumowujac nalezy zatem przyznac, ze przeprowadzone badania posiadaja duzy
potencjal jezeli chodzi o wyjasnianie rzeczywistosci wychowania moralnego. Uznanie ich
wynikow moze ponadto réwnowazyc¢ i stanowi¢ punkt odniesienia dla refleksji, prowadzonej
w ramach filozofii podmiotu. Nalezy mie¢ nadzieje, ze badania pedagogiczne w mysl
filozoficznych zasad Tomasza z Akwinu beda nadal prowadzone, przynoszac coraz lepsze
poznanie rzeczywisto$ci wychowania moralnego i stajac si¢ fundamentem dla teorii i praktyki
wychowania. Prezentowana praca, zbierajac 1 systematyzujac wiedzg, do jakiej doprowadzily
dotad badania prowadzone w ramach pedagogiki neotomistycznej, moze by¢ pomocna
w dalszym poznawaniu wychowania moralnego, a w konsekwencji takze w lepszej praktyce

wychowania w tym obszarze.

5. Omoéwienie pozostalych osiagnieé naukowo-badawczych
Wskazanie pedagogicznych implikacji filozofii J6zefa Marii Bochenskiego
Starajac si¢ poznaé polska tradycje pedagogiki neotomistycznej, zajalem si¢ réwniez
filozofia Jozefa Marii Bochenskiego. W jego refleksji dostrzeglem bowiem tematy
pedagogiczne. Jednym z nich jest temat autorytetu. Praca Bocheniskiego na temat autorytetu
cieszy si¢ zreszta duza popularnoscia wsrod pedagogéw. Badania nad pedagogicznym

wymiarem sformulowanej przez Bochenskiego teorii autorytetu opublikowatem pod tytulem:
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Wolnosé od antorytetn jako zabobon. Teleologia wychowania w akresie antorytetn w Swietle analiz Jo3efa
Marii Bochasiskiego |,,Acta Universitatis Nicolai Copernici — Pedagogika” 25 (2009), s. 29-46
— nr 20]. Ostatecznie jednak nie zdecydowalem si¢ na wlaczenie badan nad mysla
Bochenskiego do zaprezentowanej powyzej monografii, poniewaz Bochenski okreslat siebie
jako logika i filozofa analitycznego, a tomizm wykorzystywal instrumentalnie, przede
wszystkim poslugujac si¢ jego terminologia w prowadzonych przez siebie analizach.
Spostrzezenia poczynione podczas lektury prac Bochenskiego opublikowalem jednak
w dwoch tekstach: przywolanym juz artykule Rola wiary w wychowaniu moralnym w swietle koncepeji
wychowawezych o. Jacka Woronieckiego i filogofii 0. Jozefa Marii Bocheriskiego [nr 18] oraz
w rozwazaniach: Pedagogiczne implikacgie analiz Jozefa Marii Bocheriskiego [w: A. Szudra-Barszcz,
S. Sztobryn (red.), Filozofia wychowania w praktyce pedagogiczne, Lublin 2012, s. 143-167 — nr 27],
ktére wezedniej przedstawilem na konferencji: Miedzy filozofia wychowania a praktykq pedagogiczna,
zorganizowanej w Lublinie w 2011 roku.

Badania z zakresu pedagogiki religii

Uzyskane przeze mnie wyksztalcenie teologiczne ulatwia mi poruszanie si¢ w obszarze
pedagogiki religii, tym bardziej, ze mialem okazj¢ poglebionej refleksji w tym obszarze
podczas pobytu na semestralnym stypendium na Uniwersytecie w Augsburgu w 2005 roku.
Gléwny problem badawczy, jakim zajalem si¢ w okresie mojego zatrudnienia na
Uniwersytecie Mikolaja Kopernika, wkracza niewatpliwie w ten obszar. Dotycza go rowniez
inne badania. Korzystajac z moich doswiadczen nauczyciela religii wypowiedzialem si¢ takze
bezposrednio na temat nauczania religii podczas polsko-niemieckiego ekumenicznego
kolokwium pedagogiczno-religijnego: Zapognane wymiary ednkagi, ktore zostato zorganizowane
w Toruniu w 2007 roku. Moja wypowiedz (w dwdch wersjach jezykowych: polskiej
1 niemieckiej) ukazata si¢ pod tytutem: Nauczanie religijne miodziesy we wspotezesnes polskiej s3fole
(Die Religionsunterricht fiir die Jugend in der modernen polnischen Schule) [w: ]. Bagrowicz, J. Michalski,
J. Heumann (red.), Zapoznane wymiary edukagi. Polsko-niemieckie ekumeniczne  Rolokwinm
pedagogiczno-religijne (1 erkannte Dimensionen der Bildung. Polnisch-dentsches dkumenisches pddagogisch-
religioses Kolloguinm), Torun 2008, s. 335-346 — nr 28].

W obszarze pedagogiki religii posiadam ponadto znaczny dorobek organizacyjny,
wskazujacy takze na kompetencje merytoryczne. Od 2007 roku pelni¢ funkcje sekretarza
naukowego poélrocznika ,,Paedagogia Christiana®, ktory uwzgledniany jest przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na liscie czasopism punktowanych (obecnie 6 punktéw).
Bralem aktywny udzial w przygotowaniu 16 zeszytow niniejszego periodyku, w tym kilku

tomow tematycznych, do kilku zeszytow napisalem wprowadzenia. Ponadto na lamach
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ukazujagcego si¢ na Litwie czasopisma ,Soter” scharakteryzowalem problematyke,
podejmowana w czasopi$mie ,,Paedagogia Christiana”: , Paedagogia Christiana” — chrzescijasiskie
inspiragje i tradygje wychowaweze w dialogn ze wspélezesnosciq |,,Soter. Journal of Religious Science”
(Kaunas) 32 (2009), s. 33-48 — nr 29].

Obszaru pedagogiki religii dotyczy rowniez bezposrednio ksiazka: Edukacyny potengjal
religiz [Torun 2012, ss. 451], ktora wspottworzylem wraz z ks. prof. zw. drem hab. Jerzym
Bagrowiczem. Ponadto od poczatku mojego zatrudnienia na UMK jestem czlonkiem Zespotu
Pedagogiki Chrzescijaniskiej, dzialajacego pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN, a od 2008 roku pelni¢ funkcje sekretarza tego Zespotu.

Badania z zakresu ekofilozofii i ekoteologii

Pozanaukowe zainteresowania turystyka, znajdujace oddzwigk w dziatalnosci
pedagogicznej (od 1999 roku organizuje wielodniowe wycieczki turystyczno-krajoznawcze dla
wychowankow dwoch placowek opiekuniczo-wychowawczych z Wioctawka — Integracyjnego
Domu Dziecka ,,Paulinka” oraz Swietlicy Miejskiego O$rodka Pomocy Rodzinie ,,Zapiecek™)
wywolaly réwniez refleksje najpierw nad edukacyjnym wymiarem krajoznawstwa i turystyki,
a nastepnie refleksje z zakresu ekofilozofii 1 ekoteologii nad sposobami uzasadniania wartosci
$rodowiska przyrodniczego oraz nad sensem relacji miedzy czlowiekiem a przyroda. Jej
owocem byly wystapienia na kilku konferencjach oraz towarzyszace im artykuty. W 2008 roku,
w Olsztynie podczas konferencii: Tradyga, wspitezesnoss, nowe wyzwania w pedagogice chrzescijariskiej,
zabralem glos na temat: Harmonia miedzy czlowiekiem i pryyrodq jako wyzwanie dla pedagogiki
chrescijariskigy  [referat opublikowany w: J. Michalski, A. Zakrzewska (red.), Pedagogika
chrzescijariska. Tradyga, wspitezesnoss, nowe wyzwania, Torun 2010, s. 103-119 — nr 30]. W 2009
roku, w Zakopanym, podczas XV Tatrzanskiego Seminarium Naukowego ,,Edukacja jutra”
wyglositem referat: Turystyka jako miejsce doswiadezenia aksjologicznego i upodmiotowienia c3lowieka.
Implikacje koncepgji pedagogicinej opartej na filozofii tomistyezney, ktory nastepnie ukazal sie w zbiorze
pokonferencyjnym [w: K. Denek, T. Koszczyc, P. Olesniewicz (red.), Edukaga jutra.
XV Tatrzariskie seminarium naunkowe, t. 1, Wroclaw, s. 193-203 — nr 31]. W 2010 roku, w
Lublinie, podczas posiedzenia Zespolu Pedagogiki Chrzedcijanskiej przedstawilem
zagadnienie Rozwdj cxlowieka w kontekscie relagi do Srodowiska priyrodnicgego — w Swietle encykliki
Benedykta XV'1 «Caritas in veritate», a przeprowadzone przeze mnie analizy zostaly
opublikowane w wysoko punktowanym czasopi$mie teologicznym ,,Collectanea Theologica”
[nr 2 (2010), s. 65-82 — nr 32]. W tym samym roku w Warszawie podczas konferencji Clowiek
7 Swiat — wymiary odpowiedzialnosci 1V": Podmiotowosé w perspektywie ekofilozoficzne, wyglosilem referat

na temat: Awutonomia swiata a podmiotowosé clowieka w ekoteologiz, ktory nastepnie ukazal sie
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w filozoficznym czasopismie, specjalizujacym si¢ w problematyce ekologii 1 bioetyki [,,Studia
Ecologiae et Bioethicae” 1 (2010), s. 117-131 — nr 33]. Problematyke ekofilozoficzna
(Umiarkowany antropocentryzm ¢y teocentryzm jako fundament chrzescijariskiel ednkagi ekologiczne?)
podjalem réwniez podczas 1. polsko-niemieckiego Kongresu Pedagogiki Religii: Aktualne
problemy badaweze polskie i niemieckiej pedagogiki religii, ktory zostal zorganizowany w Olsztynie
w 2010 roku.

Ukoronowaniem poszukiwan badawczych w niniejszym obszarze bylo przygotowanie
zeszytu tematycznego czasopisma ,,Paedagogia Christiana” [2 (2011)], ktéry zostal poswigcony
edukacji ekologicznej. Zaproszenie do wypowiedzi na tamach czasopisma przyjelo wielu
znanych autoréw, zajmujacych si¢ problematyks ekofilozoficzng i ekoteologiczna. Ja rowniez
wlaczylem si¢ w ten projekt, relacjonujac badania na temat Turystyka w chrzescijariskiej ednkagji
ekologiczng |,,Paedagogia Christiana” 2 (2011), s. 211-229 — nr 34|. Zeszyt ukazal si¢ z moim
wprowadzeniem, ktore przygotowatem w imieniu redakciji.

Mam nadzieje, ze bede mial nadal okazje do podejmowania refleksji nad edukacja
ekologiczna. Niewatpliwym impulsem do badan w tym obszarze byla wizyta studyjna
w Stamford w Wielkiej Brytanii poswigcona edukaciji dla zréwnowazonego rozwoju (tytul
wizyty:  Guidance for sustainable, ethical lifestyle and career choices), realizowana w ramach
mi¢dzynarodowego programu Unii Europejskiej ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”.

Badania nad mysl3 i dziatalno$cig Jana Paw?a II

Jan Pawet II jest niewatpliwie osoba, ktéra wywarla znaczacy wplyw na ludzi, zyjacych
na przetomie XX i XXI wieku. Ow wplyw zwigzany byl nie tylko z nauczaniem, ale takze
samg osoba Papieza, z jego obecnodcia w réznych $rodowiskach oraz postawami, jakie
przyjmowal wobec spraw zycia codziennego. Z racji prowadzonych przeze mnie badan nad
mysla filozoficzna Karola Woijtyly zadalem sobie pytanie, na ile jego postawa duszpasterska
przygotowana zostala we wczesniejszej refleksji filozoficznej. Odpowiedz na nie byla
odpowiedzig pozytywna. Karol Wojtyla gleboko przemyslat w swojej refleksji filozoficznej, na
czym polega uczestnictwo w czlowieczenstwie innego czlowieka, i juz jako Papiez zaprosil
niejako do uczestnictwa we wlasnym czlowieczenstwie. Wyniki poszukiwan w niniejsze;
kwestii zaprezentowalem w dwoch artykulach:  Zaproszenie do - wezesictwa.  Od - koncepei
wychowawezych Karola Wojtyly do duszpasterskief postawy Jana Pawta 11 [w: Cz. Kustra (red.), Wdziecznos¢
7 zobowiqzanie. Mys| Jana Pawla 11 Zridlem inspiragi wspétezesnego Srodowiska akademickiego, Torun 2009,
s. 93-103 — nr 35| oraz: Pontyfikat Jana Pawla Il jako czas wychowania do wolnosei |,,Wychowanie na
co dzien” 4-5 (2011), s. 19-26 — nr 306].
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Z osobg 1 nauczaniem Jana Pawla II zwigzany byt takze duzy projekt, realizowany
w Uniwersytecie Mikolaja Kopernika, a dotyczacy zwiazkéw papieza Jana Pawla 11
z Uniwersytetem. W jego ramach powierzono mi opracowanie zagadnienia: O Janie Pawle 11
— sympozga i prace nankowe na UMK. Wyniki kilkumiesiecznej pracy ukazaly si¢ w 2011 roku,
niedlugo po beatyfikacji Jana Pawla II [w: J. Bagrowicz, W. Karaszewski (red.), Jan Pawet 11
— zwiqzki 3 Uniwersytetem Mikolaja Kopernika 1w Torunin. 7 okazji beatyfikagi, Torun 2011,
s. 333-374 — nr 37].

Badania na temat milczenia i dialogu

Ostatnim z tematéw, ktore podjalem w swojej refleksji, byl temat dialogu.
Zainteresowal mnie on juz w czasie prac nad dwoma zeszytami tematycznymi czasopisma
»Paedagogia Christiana”, ktére ukazaly si¢ pod hastem Dialog — religia — edukaga. Nie
wlaczylem si¢ wéwczas w badania nad zwiazkami tych trzech rzeczywistodci, ktore
przyniostyby efekt w postaci publikacji na ltamach ,,Paedagogia Christiana”. Moje
zainteresowania znalazly jednak wyraz w dwoch artykulach. W pierwszym z nich
analizowalem studia uniwersyteckie jako sytuacje dialogu — bardziej wewnetrznego, czgsto
nieznajdujacego wyrazu w dialogu zewnetrznym. Zatytutowatem go: Studia jako sytuaca dialogu
[w: D. Ciechanowska (red.), Studiowanie dla spoteczeristwa wiedzy, Torun 2009, s. 120-135 — nr 38].
Drugi byl w pewnym sensie kontynuacja pierwszego tekstu. Zaproszenie na organizowang
w Bydgoszczy, w 2010 roku, konferencije: Aksjologiczne podstawy edukagyi: milegenie, monolog, dialog,
skfonilo mnie do postawienia tezy, ze 6w wewnetrzny dialog mozliwy jest w sytuacji
zewnetrznego milczenia. Zaangazowanie w dialog zewnetrzny, szczegdlnie jezeli taczy sig
z zaangazowaniem emocjonalnym, bardzo czesto uniemozliwia faktyczny dialog wewnetrzny
1 osiggniecie jego podstawowego celu, jakim jest zblizenie si¢ do prawdy. Wyniki podjetej
przeze mnie refleksji ukazaly si¢ pod tytultem: Milezenie jako przestrzen dialogn |, Kwartalnik
Pedagogiczny” 4 (2012), s. 39-51 — nr 39].

Dziatalno$¢ organizacyjna

Konczac prezentacje mojej aktywnosci na polu naukowym w ostatnich latach,
chcialbym jeszcze wspomnie¢ o dwoch przedsiewzigciach, w ktérych wystapilem w roli
organizatora. Pierwszym z nich byl VII Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny PTP, ktéry odbyt
si¢ w Toruniu w 2010 roku. Zostalem wlaczony w sklad komitetu organizacyjnego, a w trakcie
przygotowan powierzono mi funkcje sekretarza komitetu programowego. Zaangazowanie na
polu organizacyjnym znalazto wyraz w fakcie, ze zostalem wspélredaktorem (wraz z dr hab.
M. M. Utliniska, prof. UMK oraz dr A. Uniewska) ksiazki dokumentujacej toruniskie obrady,
zatytutowanej: ,,Po gycie siggac nowe...” Teoria a praktyka edukacyna [Torun 2012, ss. 605 — nr 40].
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Drugie przedsiewzigcie zwigzane bylo z przygotowaniem ksiazki, poswigconej
Aresztowi Sledczemu w Toruniu z okazji 150-lecia istnienia jednostki. Jest to placéwka
penitencjarna, z ktora wspolpracuje od wielu lat z racji prowadzonych przeze mnie zajeé¢ na
specjalnosci: Resocjalizacja i profilaktyka spoleczna. Pracownicy jednostki organizuja
systematycznie wizyty studyjne dla studentéw. Powyzsze wzgledy sprawily, ze gdy dyrektor
Aresztu Sledczego zwrécil sie do Dziekana Wydzialu Nauk Pedagogicznych z prosba
© pomoc w przygotowaniu publikacji dokumentujacej histori¢ i terazniejszo$¢ Aresztu, mnie
powierzono odpowiedzialno$é za te prace (oraz dr A. Szatkowskiej, wychowawcy oraz
oficerowi prasowemu w Areszcie). Prace rozpoczeliSmy od wyznaczenia obszaréw
badawczych oraz poszukiwania oséb, mogacych przeprowadzi¢ badania w niniejszych
obszarach. ChcieliSmy nakre§li¢ zaréwno historie wigziennictwa w Toruniu, jak i historie
samego Aresztu, nastgpnie przyjrzeé si¢ niezwykle interesujacemu budynkowi, zbudowanemu
na planie kola i stanowiacemu jeden z najbardziej charakterystycznych zabytkéw Torunia.
Interesowala nas roéwniez terazniejszo$é Aresztu jako jednostki penitencjarnej, jako miejsca
pracy, miejsca odbywania kary pozbawienia wolnosci oraz przestrzen samorealizacji dla grupy
wolontariuszy, ktorzy staraja sie wspiera¢ swoja dzialalnoscia prace resocjalizacyjna. Projekt
zostal zrealizowany, ksiazka ubogacona wieloma fotografiami i rycinami ukazala sie na kilka
dni przed obchodami rocznicowymi pod tytulem Aresst Sledesy w Torunin. Historia i teragniefs308¢
[red. A. Szatkowska, J. Horowski, Torun 2014, ss. 318 — nr 41]. Ponadto w przeddzien
jubileuszu (13 listopada 2014 roku) z mojej inicjatywy zorganizowane zostalo sympozjum,

podczas ktérego zaprezentowano wyniki bada dotyczacych Aresztu Sledczego w Toruniu.
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