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Cyfryzacja i jej konsekwencje spoteczne od lat sa przedmiotem badan i refleksji nauk
informatycznych i technicznych, ale tez spolecznych, w tym pedagogicznych.
Po konwergencji mediéw i budowie sieci komputerowych nastgpito ich szybkie
upowszechnienie w wielu zakresach ludzkiej aktywnosci, a takze rozwéj badan nad
rozszerzong i wirtualng rzeczywistoscia, sztuczng inteligencja, robotyka, rozpoznawaniem
mowy i jezykOéw oraz internetem rzeczy, ludzi, ustug i danych. Badaniom towarzyszy
intensywne poszukiwanie naukowych, militarnych, przemystowych oraz spotecznych
zastosowan odkryé i ich niemal natychmiastowa implementacja. Wspélczesnie w wizje
spoleczenistwa sieci Manuela Castella wpisuje si¢ koncepcja czwartej rewolucji przemystowej
— urzeczywistniajacej inteligentng fabryke, w ktorej cyber-fizyczne systemy podejmujg
decyzje oraz steruja fizycznymi procesami, tworzgc wirtualne kopie realnego $wiata.
Owa nastepujaca po wiekach pary, elektrycznosci i komputeréw rewolucja przemystowa
ma urzeczywistni¢ wzajemng komunikacje i wspdlprac¢ mi¢dzy urzadzeniami cyfrowymi
i ludzmi.

Nie dziwi zatem, ze rosngcej liczbie publikacji naukowych towarzyszy stale
poszerzanie pola badan i refleksji oraz powszechne zainteresowanie spoleczne. W tej sytuacji
trudno przeceni¢ praktyczne i teoretyczne znaczenie prac pedagogicznych. Zwlaszcza tych
rozpraw, ktére przedmiotem badan empirycznych czynia obszary humanistycznej troski
o ochrone podmiotowosci i $wiata wartosci czlowieka w rzeczywistosci coraz bardziej
zdominowanej przez technologie informatyczne, a w krdotkim zapewne czasie — réwniez
biotechnologie. Takze tych prac, ktére poruszajg rosnacy problem bezpieczenstwa dzieci
i mlodziezy w cyberprzestrzeni oraz odkrywajg znaczenie kompetencji informatycznych,
medialnych i informacyjnych uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli.

W tym wlasnie, ,,modnym” nurcie dociekan umiesci¢ nalezy przedlozong do oceny
rozprawe doktorskg Mateusza Nitki pt.: ,, Kompetencje informatyczne nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej”, przygotowang pod kierunkiem dr hab. Doroty Siemienieckiej, prof. UMK
we wspoétpracy z dr Wioletta Kwiatkowska, pelnigca funkcj¢ promotora pomocniczego.

Praca liczy 212 stron wraz z zalagcznikami. Jej struktura obejmuje: spis tresci, wstep —
4 strony, warstwe teoretyczng (rozdzial 1 Wspdiczesny nauczyciel i jego kompetencje
w Swietle zmian edukacyjnych i technologicznych — 51 stron, rozdziat Il Perspektywy rozwoju
edukacji informatycznej matego dziecka — 16 s., rozdzial 1II Teoretyczne podstawy badan
nad kompetencjami informatycznymi — 22 strony, warstw¢ metodologiczng (rozdzial IV
Metodologia badarn wlasnych — 16 stron) oraz warstwe empiryczng (rozdzial V Analiza
wynikéw badan wiasnych — 18 stron).



Prac¢ zamykaja: zakonczenie — 4 strony, bibliografia — 11 stron, 199 poz., netografia
- 5 stron, 64 poz., akty prawne — 1 strona, 8 poz., spis rysunkéw — 1 strona, 6 poz., spis tabel
— 1 strona, 18 poz., a takze aneks — 10 stron, na ktérych umieszczono 2 zatgczniki: (1)
kwestionariusz danych metryczkowych oraz determinantéw kompetencji informatycznych u
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, a takze - (2) kwestionariusz kompetencji
informatycznych nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;.

Autor pracy formutuje cel gléwny badan w sposéb nastepujacy: ,,Zasadniczym celem
badania jest okreslenie poziomu kompetencji informatycinych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej pracujqcych w szkotach wojewodztwa pomorskiego, jak réwnie? okreslenie
czynnikow powiqzanych z poziomem tych kompetencji u wskazanej populacji oraz charakteru
tych powiqzan” (s. 144). Autor wyjasnia dalej (tamze, s. 144), ze chodzi o zwigzki ,, pomiedzy
kompetencjami informatycznymi a cechami demograficzno-indywidualnymi (np. wiek,
wyksztalcenie, miejsca zamieszkania i pracy), poznawczymi (np. uzyskane kwalifikacje,
samouctwo informatyczne), spotecznymi (np. przynaleznos¢ do spotecznosci skupionych wokot
TI - to ostatnie niejasne przyp. MT) oraz psychologicznymi/mentalnymi (np. postawy,
motywacja, "otwartos¢ technologiczna”).” Zdaniem Autora ocenianej rozprawy doktorskiej
dodatkowym, zaktadanym rezultatem jest propozycja zmian dotyczqca edukacji informatycznej
na pierwszym etapie ksztatcenia w odniesieniu do zdiagnozowanych mozliwosci nauczycieli i
zebranych opinii” (s. 145).

W konsekwencji Mateusz Nitka formuluje dwa problemy badawcze. Pierwszy z nich
»Jakie czynniki determinujq proces ksztattowania kompetencji informatycznych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej?” - zostal uszczegblowiony przy pomocy pieciu pytan
rozstrzygniecia, a lista analizowanych czynnikéw obejmuje: (1) czynniki indywidualne (wiek,
wyksztalcenie, kwalifikacje informatyczne, samouctwo informacyjne, indywidualng
dostgpnos¢ TI), (2) srodowiskowe (miejsca pracy i zamieszkania), (3) psychologiczne
(samoocena KI, motywacja do rozwijania KI, postawy); (4) otwarto$¢ technologiczng oraz
(5) zobiektywizowane okazje zewnetrzne do aplikowania owych kompetenc;ji.

Lista czynnikéw dostrzeganych i zdaniem Autora determinujacych proces ksztalcenia
informatycznych kompetencji nauczycielskich jest zatem dluga, a w przypadku dwéch
ostatnich oryginalna i wykraczajaca poza podejmowane badania kompetencji niezaleznie
od ich rodzaju, a takze typu i poziomu szkotly. Szkoda jednak, ze Pan Magister nie prébowat
formutujac pytania zwréci¢ uwagi na to — czy wyodrgbnione przezen czynniki dziatajg razem
czy osobno, albo tez — w jakim zakresie, czy w jaki sposéb determinujg wzrost kompetencji,
ich poziom lub sam proces ksztalcenia? Kiedy badacz podejmuje si¢ ustalenia listy pytan
szczegbtowych powinien zawsze mie¢ na uwadze to, ze ich tre$¢ powinna wyczerpywaé tresé
problemu badawczego oraz by¢ roztagczna. Wybér kierunku badan jest jednak prawem Autora,
do niego nalezy réwniez ostateczne brzmienie wysuwanych probleméw badawczych.

Problem drugi ,,Jaki jest poziom kompetencji informatycznych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej?” — sklada si¢ natomiast z dwéch pytan szczegétowych o: (1) poziom
nat¢zenia komponentu twoérczego w obszarze kompetencji informatycznych nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej oraz o: (2) poziom natg¢zenia komponentu instrumentalno-
praktycznego w tymze obszarze.

Badania zostaly zrealizowane w sposéb zgodny z metodologia empiryczng przyjeta
w naukach pedagogicznych. Do gromadzenia materialu empirycznego wykorzystano zestaw
dwdéch narzedzi badawczych: (1) ,, Kwestionariusz danych metryczkowych oraz determinantéw
kompetencji informatycznych u nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej”, zawierajacy:
kwestionariusz danych metryczkowych, skale pomiaru samooceny kompetenciji
informatycznych, skal¢ pomiaru motywacji do rozwijania kompetencji informatycznych oraz
skale postaw; a takze (2) ,, Kwestionariusz kompetencji informatycznych nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej”.



Badania zasadnicze poprzedzit pilotaz. Populacj¢ 713 szkét poddano warstwowaniu
wedlug lokalizacji (miasto, wies) i typu (publiczna, niepubliczna). Tym sposobem powstaty
4 grupy. W niekorzystnej sytuacji braku zgody dyrektora na realizacj¢ badan losowano
brakujace zespoly z uwzglednieniem owych czterech przyjetych warstw. Préba pobrana
z wylosowanych szkét liczyta 360 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z wojewédztwa
pomorskiego. Paragrafy 4.6 do 4.8 ocenianej rozprawy w lapidarny i przejrzysty sposéb
przedstawiajg organizacj¢ i przebieg badan oraz porzadnym opisem populacji i doboru
do préby, a takze jej dobrg charakterystyka.

Analiza materialu empirycznego prowadzi do smutnych wnioskéw: ,Badani
nauczyciele /.../ charakteryzujq sie przecigtnym poziomem samouctwa informatycznego /.../
zdarza sie, ze zaglgdajq do internetu /.../ wynik /.../ Swiadczy o niewielkim stopniu
zaangazowania nauczycieli /.../ w proces samodzielnego nabywania i doskonalenia
kompetencji informatycznych” (s. 160). 1 dalej: ,znaczna wigkszos¢ nauczycieli /.../
legitymizujgcych sig Srednim wiekiem na poziomie 45 lat, w ogdle nie korzysta z zadnych portali
spotecznosciowych oraz komunikatoréw internetowych” (s. 161); , poziom motywacji
nauczycieli /.../ mozna okresli¢ jako niezbyt wysoki” (s. 163); ,,wynik /.../ oznacza dosé
umiarkowanq gotowo$¢ nauczycieli /.../ do aplikowania kompetencji informatycznych
w procesie ksztalcenia uczniow w wieku wezesnoszkolnym” (s.164). Ten stosunkowo czarny
obraz wewnetrznej, ale takze zewnetrznej motywacji do wykorzystania najnowszych
technologii cyfrowych w szkole dopelniany jest przez brak motywacji do samoksztatcenia
i doskonalenia zawodowego w tym zakresie.

Nasuwa si¢ tu uwaga natury ogélniejszej. Otdz system awansu zawodowego przewiduje
jedynie zmian¢ poziomu: nauczyciel stazysta, kontraktowy, mianowany i dyplomowany.
System ten po pierwsze jest juz niewydolny (zbyt wielu nauczycieli osiagneto juz najwyzszy
stopien awansu zawodowego), a po drugie nie zostal niestety koncepcyjnie powigzany ze
specjalizacjami. Tymczasem praca nauczyciela wymaga specjalistycznej wiedzy w wielu
zakresach. Nie wystarczy wymaga¢ i méwi¢, ze nauczyciel powinien. Trzeba kazdemu
nauczycielowi da¢ wsparcie programowe, metodyczne, wyposazy¢ w srodki i nade wszystko
przekonaé co do celu stosowania mediéw cyfrowych. Zadanie to trzeba realizowaé juz na
studiach nauczycielskich przez obowigzkowe wprowadzenie na nich przedmiotu edukacja
medialna lub pedagogika mediéw, a nast¢pnie — podobnie jak w przypadku medycyny — przez
odpowiednie specjalizacje. Trudno zrozumie¢ dlaczego w procesie awansu zawodowego
nauczycieli nie wykorzystano wieloletnich doswiadczen lekarzy, prawnikéw, czy
psychologéw. Powyzsza uwaga wskazuje, jak wielkie znaczenie merytoryczne majg wyniki
badan Mateusza Nitki. Autor bowiem nie tylko odkrywa, ale tez opisuje i stara si¢ wyjasnié.
Dokonuje diagnozy, przedstawia i prowokuje do poszukiwania przyczyn istniejgcego stanu
rzeczy oraz formulowania rekomendacji praktycznych, nad wyraz cennych w okresie
budowania spoleczenstwa informacyjnego w Polsce i wyzwan stojgcych przed szkola na progu
rewolucji 4.0.

Badania Mateusza Nitki, zmierzajagce do odpowiedzi na pierwszy problem badawczy,
dotyczacy czynnikéw determinujacych ksztaltowanie kompetencji informatycznych
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, pozwolity na wyodrebnienie przezen siedmiu giéwnych
cech w komponencie twérczym: korzystanie z umiejetnosci IT w procesie dydaktyczno-
wychowawczym, otwartos¢ technologiczna, motywacja do rozwoju  umiejgtnosci
informatycznych, miejsce zamieszkania, wiek, dostgpnos¢ IT w szkole oraz samouctwo
informatyczne (s. 177) oraz cztery cechy w grupie instrumentalno-praktycznej: korzystanie
z umiejetnosci IT w procesie dydaktyczno-wychowawczym, wiek, dostgpnos¢ IT w szkole,
i miejsce pracy (tamze, s. 177). Niestety stosunkowo wysoka czgstotliwos¢ korzystania przez
nauczycieli z nowoczesnych technologii nie wydaje si¢ mie¢ zwigzku z intencjonalnym
i twérczym ich wykorzystaniem w procesie ksztalcenia uczniéw. Warto by dopyta¢ nauczycieli
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o cele korzystania, o programy, aplikacje i narz¢dzia ktérymi si¢ postuguja, o potrzeby jakie
maja w tym zakresie, o bariery, ktére napotykaja itd.

Drugi problem badawczy kierowal uwage Autora ocenianej rozprawy na analize
poziomu kompetencji informatycznych wybranej grupy nauczycieli. Okazato si¢, ze oba
obszary kompetencji, zaréwno twdrczy, jak i instrumentalno-praktyczny nie sg wysokie.
Wprawdzie ten drugi jest nieco wyzszy, ale oba (32 na 60 mozliwych punktéw, tj. niewiele
ponad 53% oraz 91 na 160, tj. nieco ponad 57%) sa niezadowalajace z punktu widzenia
mozliwosci realizacji zadan stojacych przed wspélczesng szkola. Dodajmy, ze wyniki
te znajdujg potwierdzenie w badaniach Nastolatki 3.0, realizowanych od kilku lat pod moim
kierunkiem przez zesp6t NASK.

W kontekscie podjetych przez Mateusza Nitk¢ badan poziomu kompetencji
informatycznych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, warto dodaé, ze Polski Komitet
Programu Informacja dla Wszystkich UNESCO pracuje intensywnie nad modelem edukacji
medialnej, informacyjnej i cyfrowej. MEMIC laczy kompetencje osobiste i profesjonalne,
a jego celem nie jest “ksztatcenie umiejetnosci korzystania z komputera, rzutnika czy nawet
najnowszego smartfona, ale uczenie krytycznego rozumienia mediow i catego otoczenia
medialnego w odpowiedzi na zachodzgce w dzisiejszym Swiecie zmiany technologiczne,
aprzede wszystkim spoteczne i kulturowe” (Polski Komitet Programu Informacja
dla Wszystkich: Model edukacji medialnej, informacyjnej i cyfrowej. Projekt roboczy. Materiat
niepublikowany w posiadaniu recenzenta, Warszawa 2019, s. 3).

Projekt zmienia zatozenia praktyki edukacyjnej, w ktérej dominowal jednostronny
przekaz od nauczyciela do ucznia, proponujagc w zamian tworzenie “wspélnoty praktyki
i wiedzy” z wzajemnym uczeniem si¢ od siebie, szukaniem i odkrywaniem najlepszych form
komunikacji w szkole, wiarygodnych zrédet informacji, uzytecznych aplikacji edukacyjnych
oraz metod nauczania-uczenia si¢ nie tylko na lekcjach, ale tez na zajeciach pozalekcyjnych.
Ma tez by¢ szeroko wykorzystywany w edukacji formalnej, pozaformalnej oraz nieformalnej
i wzmacnia¢ rol¢ nauczyciela jako przewodnika w Swiecie nadmiaru informacji,
a w konsekwencji takze ucznia, jako eksperta w dziedzinie potrzeb edukacyjnych i zyciowych.

Model ten przelamuje ograniczenia rozwijajacych si¢ dotad zazwyczaj réwnolegle
koncepcji rozwoju kompetencji medialnych (media informacy), informacyjnych (information
literacy) oraz cyfrowych (digital literacy/ digital competence). Zachodzace na siebie,
wielowymiarowe i zréznicowane w istocie kompetencje ulegaja w modelu MEMIC potlaczeniu
dla zrozumienia zlozonego $wiata mediéw oraz utatwienia wprowadzania przez nauczycieli
zagadnien koncentrujacych si¢ na ksztalceniu w zakresie zlozonych kompetencji. Na potrzebe
polaczenia kompetencji medialnych i informacyjnych wskazywata juz Deklaracja z Fezu z
2011 r., ktéra przypominala o ich znaczeniu dla osiggnigcia zréwnowazonego rozwoju,
budowania partycypacyjnych spoteczenstw obywatelskich oraz wiedzy migdzykulturowe;j,
dialogu, pokoju i wielu jeszcze spraw. Konkluzje Rady Unii Europejskiej z 30.05.2016 r.
definiowaly kompetencje medialne jako “wszelkie umiejetnosci techniczne, poznawcze,
spoteczne, obywatelskie i kreatywne, ktore pozwalajg nam docieraé do tradycyjnych i nowych
mediow, poddawaé je krytyce oraz wchodzi¢ z nimi w interakcje” (tamze, s. 6). Natomiast
zalecenia Rady z 22.05.2018 definiowaly kompetencje cyfrowe jako obejmujace “pewne,
krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych i interesowanie si¢ nimi do
celow uczenia sig, pracy i udziatu w spoteczenstwie” (tamze, s. 6).

W konsekwencji eksperci Polskiego Komitetu Programu Informacja dla Wszystkich
UNESCO przyjmujg, ze edukacja medialna, informacyjna i cyfrowa jest interdyscyplinarnym
obszarem dzialan praktycznych, majacych na celu ksztaltowanie kompetencji umozliwiajacych
“Swiadome, aktywne, odpowiedzialne, prospoteczne, krytyczne i tworcze korzystanie 7z mediow
w roznych celach”. Tak sformulowane zadania zakladajg rozumienie przez nauczycieli
funkcjonowania i wptywu mediéw na rézne sfery ludzkiego zycia i majg stuzy¢ rozwojowi
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osobistemu rozwojowi uczniéw, ich funkcjonowaniu spotecznemu oraz obywatelskiemu,
przyszlej pracy zawodowej, udziatowi w kulturze, wreszcie — w obiegu informacji i wiedzy
(por. tamze, s. 7).

Mateusz Nitka nie mégt zna¢ materiatéw roboczych PK PIdW UNESCO w trakcie
przygotowywania swej dysertacji. Powyzsze uwagi recenzenta dysertacji stuzy¢ mialy
wylgcznie wskazaniu z jednej strony ziozonosci i poziomu trudnosci problematyki z jakg
przyszlo si¢ zmierzy¢ Doktorantowi, z drugiej pokazaniu ewentualnych szerszych perspektyw
mozliwej analizy uzupelniajgcej, w przypadku podjgcia przezen decyzji o publikacji
fragmentéw lub calej rozprawy drukiem.

Inng sprawg jest potraktowanie przez Autora rozprawy problemu edukacji
wczesnoszkolnej nieco zewnetrznie, po macoszemu, i to pomimo umieszczenia jej w temacie
pracy. Jesli mozna si¢ zgodzi¢, Ze istnieje zestaw wspélnych kompetencji informatycznych,
ktére powinien posiada¢ nauczyciel niezaleznie od poziomu realizowanego przezen
ksztalcenia, nauczanego przedmiotu, czy nawet rodzaju i stopnia niepelnosprawnosci
u poddanych jego pieczy uczniéw, to jednak specyfika rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym wymaga szczegélnej troski. Zwigzana ona jest nie tylko z niezbedng
wiedzg o rozwoju dziecka, ale tez z konieczno$cig respektowania pierwszego prawa kodeksu
etycznego lekarza i pedagoga — primum non nocere. Siggnigcie do olbrzymiego dorobku
naukowego w tym zakresie i szersze wprowadzenie kontekstu edukacji elementarnej (np. w
postaci osobnego rozdziatu) pozwolilo by zapewne na dostrzezenie tych specyficznych cech
dziecka i procesu jego nauczania-uczenia si¢, w stosunku do ktérych musza by¢ definiowane i
rozwijane kompetencje informatyczne nauczyciela. Powinny one wspomagaé rozw6j osobisty,
budowanie przez dziecko relacji spotecznych, jego etyczne zachowania, a nade wszystko
przeciwdziala¢ zagubieniu nainformatycznych autostradach oraz ponoszeniu okrutnych
niekiedy kosztéw hejtu, cyberbullingu itd.

Poznawczej i praktycznej przydatnosci pracy Mateusza Nitki poszukiwaé nalezy nie
tylko w rzetelnie zrealizowanych badaniach, ktérych metodologie, uzyskane wyniki i ich
interpretacj¢ zawieraja dobrze udokumentowane rozdzialy warstwy empirycznej. Sposréd
wielu opracowan dotyczacych czynnosci zawodowych nauczyciela, t¢ wlasnie prace wyréznia
rzeczywiste zrozumienie i dojrzaly sposéb przedstawienia zagadnienia kompetencji. Owa
dojrzato$¢ przejawia si¢ w znajomosci historycznego tta wyodrebnienia kategorii kompetencii,
wielorodnosci definicji oraz zr6znicowanych podej$é naukowych w tym zakresie, warunkéw
ich ujawnienia, a takze miejsca kompetencji informatycznych w katalogu kompetencji
zawodowych nauczyciela. Ta czes¢ pracy jest dobrze osadzona w polskiej i obcojezycznej
literaturze przedmiotu i co nie bez znaczenia — przestawiona w sposéb jasny, precyzyjny,
stylem naukowym, acz lapidarnym i zrozumiatym zarazem.

Takze w rozdziale trzecim Autor postuguje si¢ sprawnym piérem. Swe przemyslenia,
dotyczace konstruktywizmu, kognitywizmu i kolektywizmu, jak réwniez autorskiego modelu
kompetencji informatycznych nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, wyraza w sposéb
przemyslany i atrakcyjny dla czytelnika.

Rozdziat drugi natomiast bylby zdaniem recenzenta przedlozonej do osadu pracy
znacznie lepszy, gdyby Mateusz Nitka siggnat szerzej do literatury naukowej, dotyczacej
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Wprawdzie Pan Magister przywotuje prace Doroty
Klus-Stanskiej i innych, ale wykorzystanie wiedzy naukowej dotyczacej rozwoju dziecka
dostarczytoby zapewne nowej, cennej merytorycznie perspektywy pozwalajacej spojrzeé
na kompetencje nauczyciela z punktu widzenia dziecka, a nie technologii. Wprawdzie ten
sposéb myslenia nie jest obcy Autorowi, jednak poglebienie analizy w tym zakresie stato by
si¢ mozliwe jedynie przy uwzglednieniu wspomnianego aspektu w przyjetej perspektywie
pOzZnawcze;.



Nie mam watpliwosci, ze w pracy ,, Kompetencje informatyczne nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej” Mateusz Nitka ujawnia wiasne, wysokie kompetencje w zakresie: pedagogiki
medialnej, pedeutologii oraz edukacji informatycznej i medialnej. Przedlozona do oceny praca
jest atrakcyjna poznawczo i merytorycznie w swej warstwie teoretycznej. Jest rowniez cenna
w zakresie mozliwych konsekwencji praktycznych. Rzadko si¢ zdarza, Zzeby rozprawa
doktorska byla publikowana drukiem. Sporadycznie bowiem przyjmuje ona postaé ksigzki
rzeczywiscie atrakcyjnej dla Czytelnika. Mozna przypuszczaé, ze przedstawiona do oceny
rozprawa doktorska przygotowana pod znakomitym kierunkiem dr hab. Doroty Siemienieckiej,
prof. UMK oraz dr Wioletty Kwiatkowskiej, pelniacej funkcjg¢ promotora pomocniczego,
mogtaby by¢ atrakcyjna nie tylko dla pedagogdw medialnych w wielu osrodkach
akademickich, ale tez dla tych, coraz liczniejszych nauczycieli, ktérzy w imi¢ wtasnych pasji
informatycznych, $wiadomi rosnacej roli technik informatycznych oraz ich znaczenia dla
ksztattu wspolczesnej edukacji w Polsce, podejmuja trud podnoszenia wlasnych kompetencji
informatycznych oraz racjonalnego i efektywnego wykorzystania mediéw cyfrowych w swej
pracy zawodowej dla dobra powierzonych ich pieczy dzieci.

Sumujac, rozprawa doktorska Mateusza Nitki ,, Kompetencje informatyczne nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej” zastuguje na wysoka ocene w kilku co najmniej kategoriach:
(1) atrakcyjnosci poznawczej wybranego pola badan, (2) zgodnosci tytutu pracy z jej trescia,
(3) wartosci merytorycznej pracy i jej przydatnosci dla refleksji teoretycznej, ale tez tego,
ze (4) dostarcza empirycznego dowodu na potrzebe modyfikacji istniejacego systemu awansu
zawodowego oraz zbioru argumentéw na rzecz budowy programu wsparcia specjalizacji
nauczycielskich dotyczacych madrego i efektywnego stosowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji elementarne;j i nie tylko. Rozprawa zastuguje réwniez na wysoka
ocene: uktadu formalnego i struktury pracy oraz wykorzystanej literatury przedmiotu, a takze
na ponadprzecietng oceng — poprawnosci jezykowe;.

Whiosek

Kierujgc si¢ przedstawionymi wyzej argumentami uwazam, ze praca mgr Mateusza Nitki
napisana pod kierunkiem naukowym dr hab. Doroty Siemienieckiej, prof. UMK, swiadczy
o rzeczywiste] wiedzy oraz merytorycznym i metodycznym przygotowaniu jej Autora
w zakresie pedeutologii, pedagogiki medialnej, atakze — technologii informatycznych
i metodyki w zakresie ich ksztalcenia. Stwierdzam, ze rozprawa odpowiada warunkom
okreslonym w art. 13 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym
oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. z 2017 r., poz. 1789) w zw. z art.179 ust. 2
i1 3 Ustawy z dnia 3 lipca 2018 r. Przepisy wprowadzajace Ustawe — Prawo o szkolnictwie
wyzszym 1 nauce (Dz.U. z 2018 r. poz.1669). W zwiazku z tym stawiam wniosek o jej
przyjecie i nadanie sprawie przewidzianego prawem dalszego toku.

Wnosze tez o podjecie staran, celem opublikowania, jesli juz nie catej, to chocby
istotnych fragmentéw rozprawy doktorskiej drukiem.
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Warszawa, dnia 27.05.2019 roku



