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Rozwdj naukowy i droga zawodowa Habilitantki

Dr Aniela Rézanska uzyskata w 1981 roku tytul magistra biologii na Uniwersytecie
Slaskim. gdzie od 1985 roku podjela prace jako pracownik dydaktyczno-techniczny. Od 1990
roku zostala wyktadowca w Instytucie Pedagogiki US. filia w Cieszynie, prowadzac zajecia z
biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania. Od 1995 roku pod opieka naukowa prof. dr
hab. Tadeusza Lewowickiego rozpoczg¢ta wspolpracg badawcza w ramach Spolecznego
Zespotu Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza. Aniela Rézanska podj¢ta w tym czasie studia
doktoranckie w Opolu, a w 2001 roku uzyskala doktorat z nauk humanistycznych na
podstawie rozprawy Dzialalnosé edukacyjna Slgskiego Kosciola Ewangelicko-Augsburskiego
Wyznania na Zaolziu, napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Tadeusza Lewowickiego. Od
roku 2002 do chwili obecnej jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym na stanowisku
adiunkta w Zakladzie Pedagogiki Ogolnej US, filia w Cieszynie. Aktywnie uczestniczy w

inicjatywach naukowych cieszynskiej szkoty badan pogranicza.
Osiggnigcia naukowo-badawcze po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych
Charakterystyka osiggnie¢ dr Anieli Roézanskiej, zgodnie z kryteriami dla postgpowania

habilitacyjnego wskazanymi w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z

dnia 1 wrzeénia 2011 roku (Dz. U. nr 196, poz. 1165).



§ 3. Kryteria oceny w zakresie osiagni¢¢ naukowo-badawczych habilitanta

pkt. 2) w obszarze nauk spotecznych — autorstwo lub wspétautorstwo publikacji naukowych
w czasopismach znajdujacych si¢ w bazie Journal Citation Reports (JCR) lub na liscie
European Reference Index for the Humanities (ERIH):

— autorstwo 3 artykulow naukowych z listy ERIH: (dwa artykuly - Ruch Pedagogiczny, jeden
artykut - Przeglad Religioznawczy)

§ 4. Kryteria oceny w zakresie osiggnie¢ naukowo-badawczych habilitanta

pkt. 1) autorstwo lub wspétautorstwo monografii, publikacji naukowych w czasopismach
miedzynarodowych lub krajowych innych niz znajdujace si¢ w bazach lub na liscie, o ktérych
mowa w § 3, dla danego obszaru wiedzy:

- autorstwo 2 monografii naukowych (2002, 2015)

- wspotautorstwo 1 monografii naukowej (2014)

- autorstwo 2 artykutdw z listy B wykazu MNiSW (Oswiatologia, Edukacja
Miedzykulturowa)

- autorstwo 57 rozdzialéw w recenzowanych pracach zbiorowych, w tym 11 rozdzialow w
publikacjach w jezyku angielskim

pkt.2) autorstwo lub wspdtautorstwo odpowiednio dla danego obszaru: opracowan
zbiorowych, katalogéw zbiordéw, dokumentacji prac badawczych, ekspertyz, utworéw i dziet
artystycznych:

- redakcja naukowa 4 monografii naukowych pod redakcjg (2002, 2008, 2012, 2012)

- autorstwo 5 artykuldéw w czasopismach innych niz wymienione na listach A i B wykazu
MNiSW

- autorstwo 4 haset w 2 tomach dzieta pt: Leksykon Polakéw w Republice Czeskiej i Republice
Stowackiej, (2013, 2015)

pkt. 3) sumaryczny impact factor publikacji naukowych wedtug listy Journal Citation Reports
(JCR), zgodnie z rokiem opublikowania:
— brak

pkt. 4) liczbe cytowan publikacji wedlug bazy Web of Science (WoS):
— brak

pkt. 5) indeks Hirscha opublikowanych publikacji wedlug bazy Web of Science (WoS):
- brak informacji w autoreferacie

Badanie przeprowadzone przez recenzenta (PK)

Ro6zanska Aniela from 2002 to 2016 (Publish or Perish)
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pkt. 6) kierowanie migdzynarodowymi lub krajowymi projektami badawczymi lub udzial w
takich projektach:

- udzial w siedmiu projektach o charakterze migdzynarodowym w roli wykonawcy, eksperta i
metodyka, potwierdzonych numerami rejestracyjnymi grantéw i zrealizowanych dziatan

pkt. 7) migdzynarodowe lub krajowe nagrody za dziatalno$¢ naukowa lub artystyczna:
- brak/

pkt. 8) wygloszenie referatow na migdzynarodowych lub krajowych konferencjach
tematycznych:
- referatow wygloszonych na konferencjach zagranicznych — 8,

- referatéw wygtoszonych na konferencjach migdzynarodowych w Polsce — 25,

- referatow wygloszonych na ogdlnopolskich konferencjach krajowych — 21.

§ 5. Kryteria oceny w zakresie dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego oraz
wspélpracy migdzynarodowej habilitanta we wszystkich obszarach wiedzy:

pkt. 1) uczestnictwo w programach europejskich i innych programach migdzynarodowych lub
krajowych:

- wieloletnia wspolpraca naukowa z 2 srodowiskami uniwersyteckimi: z Instytutem Nauk o
Edukacji. Debrecen. Wegry (od 2008 i nadal); z Centrum Pedagogicznym dla Szkolnictwa
Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie (od 2000 i nadal)

- udzial w 2 stazach dydaktycznych w Ostrawie. Republika Czeska (2007) i w ramach
programu Erasmus w Aarhus, Dania (2014).

pkt. 2) udzial w migdzynarodowych lub krajowych konferencjach naukowych lub udzial w
komitetach organizacyjnych tych konferencji:

-aktywny udzial w dyskusjach i warsztatach (bez referatéw) w 6 mig¢dzynarodowych i 9
krajowych konferencjach naukowych

- organizacja lub wspolorganizacja konferencji: 2 migdzynarodowe i 2 ogélnopolskie

pkt. 3) otrzymane nagrody i wyrdznienia:
- 2004: Nagroda I-go stopnia za dzialalnosé naukowo-badawcza od Rektora US

-2010: Wyrdznienie za nadprzecietng dziatalnosé naukowo-badawcza od Rektora US

- 2014: Nagroda zespolowa 11-go stopnia za dziatalnosé¢ naukowo-badawcza od Rektora US

pkt. 4) udziat w konsorcjach i sieciach badawczych:
- Aktywny udzial w sieciach badawczych REVACERN (2008-2009) i ECEN (1998-2005).



pkt. 5) kierowanie projektami realizowanymi we wspoélpracy z naukowcami z innych
o$rodkéw polskich i zagranicznych, a w przypadku badan stosowanych we wspélpracy z
przedsigbiorcami:

- brak

pkt. 6) udziat w komitetach redakcyjnych i radach naukowych czasopism:
- brak

pkt. 7) czlonkostwo w miedzynarodowych lub krajowych organizacjach i towarzystwach
naukowych:

- Polsko-Czeskie Towarzystwo Naukowe (Od 2008 i nadal)

- Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Kulturowej (Od 2008 i nadal)

- PTP. Oddziat Cieszynski (Od 2015 i nadal)

- Zespo6t Pedagogiki Chrzescijanskiej przy KNP PAN

pkt. 8) osiagnigcia dydaktyczne i w zakresie popularyzacji nauki lub sztuki

- cykl 6 wystgpien naukowych i popularnonaukowych, podczas sesji i sympozjow z
organizacjami spotecznymi, instytucjami i samorzadami oraz srodowiskami akademickimi w
Polsce i za granica (Czechy, Wegry, Niemcy).

pkt. 9) opieka naukowa nad studentami:
- promotorka 79 prac z zakresu pedagogiki: 35 licencjackich i 44 magisterskich

pkt. 10) opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna naukowego lub promotora
pomocniczego, z podaniem tytuléw rozpraw doktorskich:
- 1 dziatalno$¢ w charakterze promotora pomocniczego doktorantki (od 2013 i nadal)

pkt. 11) staze w zagranicznych lub krajowych o$rodkach naukowych lub akademickich:
- 2 staze dydaktyczne w ramach projektu Erasmus: Uniwersytet Ostrawski, Czechy (2007), w
VIA University College, Aarhus, Dania (2014).

pkt. 12) wykonanie ekspertyz lub innych opracowan na zamodwienie organéw wiadzy
publicznej, samorzadu terytorialnego, podmiotéw realizujagcych zadania publiczne lub
przedsigbiorcow:

- brak

pkt. 13) udzial w zespolach eksperckich i konkursowych: - brak
pkt. 14) recenzowanie projektdw miedzynarodowych lub krajowych oraz publikacji w

czasopismach migdzynarodowych i krajowych:
- brak



Ocena rozprawy habilitacyjnej oraz dorobku naukowego, dydaktycznego

i organizacyjnego dr Anieli Rézanskiej

Aniela Rozanska, Edukacja religijna miodziezy w warunkach pluralizmu religijnego w
wybranych krajach Europy Srodkowo- Wschodniej (Grupa Wyszehradzka: Polska, Czechy,
Stowacja, Wegry) — studium poréownawcze, Wydawnictwo Adam Marszalek, Toruf 20135, s.
521.

Uklad i struktura pracy

Monografia sklada si¢ z dziesigciu rozdzialdow, ktére wieficza: zakonczenie, summary i
bibliografia. Merytoryczng czg¢$¢ pracy poprzedza przedmowa i wstep. Wykaz tabel i spis
wykreséw umieszczono po bibliografii. dajac mozliwos¢ ich sprawnego odnalezienia.
Bibliografia  zostala zasadniczo poprawnie przedstawiona, cho¢ niekompletnie
zaprezentowana wydaje si¢ by¢ jej czgs¢ pt. "Dokumenty koscielne", w ktérej sa
przedstawione wylacznie publikacje Kosciota Rzymsko-Katolickiego, cho¢ w pracy méwi sie
duzo o dzialaniach Kosciota Ewangelickiego Augsburskiego i innych wspélnot wiary. Akty
normatywne w bibliografii moglyby zosta¢ uporzadkowane wedtug krajow ich pochodzenia,
co ulatwiloby skorzystanie ze zgromadzonych informacji, a podobna uwaga dotyczy takze
sposobu organizacji netografii. Poza tymi drobnymi niedoskonato$ciami konstrukcja pracy
zostata dobrze przemyslana, jest spéjna merytorycznie i pojgciowo od wprowadzenia, poprzez
konsekwentng logike spisu tresci, az po wlasciwe opisy kolejnych pdl problemowych w
tytulach rozdziatéw i podrozdziatéw. Cenne dla czytelnika jest takze ukazanie prezentacja na
koncu serii ,,Edukacja Migdzykulturowa™ przygotowywanej przez Spoleczny Zespét Badan
Kultury i O$wiaty Pogranicza oraz Zaklad Pedagogiki Ogélnej Uniwersytetu Slaskiego,
Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, do ktdrych nalezy Autorka monografii.

Zalozenia metodologiczne

Cele i podstawy metodologiczne rozprawy sa jasne i opisane juz w jej wstepie. Praca
w zatozeniach dotyczy edukacji religijnej mlodziezy w warunkach pluralizmu religijnego w
wybranych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej. Temat ten, jak zauwaza Autorka, byl

przez lata pomijany w naukowym dyskursie: "W spoleczefistwach jednorodnych religijnie, do



ktorych czgsto zaliczana jest Polska, kwestie zwigzane ze zréznicowaniem religijnym rzadko
byly w przeszlosci tematem dociekan naukowych, jednak w ostatnich dziesigcioleciach
sytuacja zaczela si¢ zmieniaé: problematyka ta coraz czesciej jest przez badaczy rdznych
dziedzin naukowych rozpatrywana" (s.16). Dalej: "w rejonach pogranicznych Polski, takich
jak Slask Cieszynski czy pogranicze polsko-ukrainskie, zréznicowanie religijne nalezy do
tradycyjnych, charakterystycznych ryséw lokalnych spotecznosci i trudno im odmowié
pluralistycznego porzadku spotecznego i religijnego." (s.17). Motywacja do podjecia tego
zagadnienia badawczego, obok zamieszkania i pracy w jednym z badanych regionéw, byt dla
dr Anieli Rozanskiej udziat w migdzynarodowej konferencji w Berlinie pt. Living together
with The Other — Education and Religion in a European Context. Dyskutowano podczas niej
o relacjach pomiedzy spoleczenstwem, religia i edukacja w kontekécie europejskim,
postulujac potrzebe takiej edukacji religijnej, ktéra da mtodym narzedzia do radzenia sobie z
kulturowg i religijng réznorodnoscia rzeczywistosci. Owocem tej refleksji byly pytania
naukowe dotyczace edukacji religijnej w Polsce i sasiednich krajach Europy Srodkowo-
Wschodniej: "Czy szkolna edukacja religijna wspomaga mtodziez w jej poszukiwaniach? Czy
stwarza okazje do krytycznej alfabetyzacji religijnej, wychowania do refleksyjnosci, do
otwartosci na Inno$¢ w aspekcie religijnym? Czy jest platforma wychowania do
dialogicznego i1 pokojowego wspélzycia z Innymi w réznorodnym znaczeniu tego pojecia?"
(s. 19).

Powyzsze pytania oraz do§wiadczenia zycia i pracy w $rodowisku "pogranicza" byty
przyczynkiem do rozpoczecia procesu badania szkolnej edukacji religijnej, a takze refleksji na
temat jej zadan w kontekscie wspolczesnych wyzwan, zwiagzanych z przemianami
spolecznymi oraz rozwojem pluralizmu religijnego i kulturowego w krajach Europy
Srodkowo-Wschodniej. Przedmiotem zainteresowan badawczych Autorki sa "obszary laczace
w sobie elementy edukacji religijnej, spotecznej, obywatelskiej i aksjologicznej, ktorych
nadrzednym celem jest ksztalttowanie otwartej tozsamosci religijnej ucznidéw." (s.21). Celem
badan jest postawienie postulatow dotyczacych sposobu opracowania rozwigzah pomocnych
w ksztaltowaniu tozsamosci religijnej mlodziezy, respektujacej jednostki i grupy rézniace sie
pod wzgledem postaw, pogladéw, czy tradycji religijnych. Z tej perspektywy badawczej
wyprowadzono trzy gléwne cele recenzowanej dysertacji, ktore dr Aniela Rézanska formutuje
nastgpujgco: 1. "ukazal specyfik¢ czynnikéw historycznych, spoteczno-politycznych,
kulturowych i narodowych, warunkujacych edukacj¢ religijng mtodziezy w wybranych
krajach Europy Srodkowo-Wschodniej: w Polsce, Republice Czeskiej, na Slowacji i

Wegrzech"; 2. "opisanie i poddanie analizie edukacji religijnej realizowanej w szkotach,
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postrzeganie jej przez miodziez oraz nauczycieli (katechetdw) za nia odpowiedzialnych":
3."by¢ glosem w dyskusji poszukujacej odpowiedzi na pytanie. czy i w jakim zakresie szkolna
edukacja religijna w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej ma charakter edukacji
miedzykulturowej" (s. 22).

Dysertacja naukowa ma na celu rozwigzanie nowego, oryginalnego problemu
badawczego, ktérym w tym przypadku jest problem krytycznej alfabetyzacji religijnej
mlodziezy z czterech réznych $rodowisk Europy Srodkowo-Wschodniej, a takze ich
wychowania do refleksyjnosci i otwartosci na Innos¢ w aspekcie religijnym. Autorka
ogranicza pole problemowe swojego badania, informujac: "w niniejszym opracowaniu
zajmuj¢ si¢ szkolng edukacjg religijna, pomijajac rézne formy edukacji religijnej
pozaszkolnej" (20-21). W rozprawie daja si¢ wyrézni¢ dwa odrebne, zlozone pola
problemowe. Pierwszym jest teoretyczno-opisowe poréwnanie edukacji religijnej. jej zalozen
i umiejscowienia w systemie edukacyjnym w czterech panstwach Grupy Wyszehradzkiej, a
zagadnienia te znalazly w pracy rozwinigcie w czgsci teoretycznej studium socjologiczno-
pedagogicznego. Kolejnym jest "empiryczne poréwnanie przebiegu edukacji religijnej — w
opinii i ocenie jej gléwnych aktoréw, uczniéw i nauczycieli — w czterech wielokulturowych i
wielowyznaniowych regionach" (s. 22).

Rozdzial I jest wprowadzeniem do analiz zjawiska religii. Pomocne stato sie zaréwno
przyjecie czterech kategorii definicji religii: genetyczne, substancjalne, funkcjonalne i
substancjalno-funkcjonalne, jak i analiza roznych podejs$¢, od klasykéw w osobach Emila
Durkheima i Maxa Webera, poprzez polskich badaczy tej tematyki. z gl¢bsza analiza definicji
Zofii Zdybickiej, az po zdaniem Autorki najszersze rozumienie religii, ktére zaproponowat
Alfred Schiitz. "nazywajac ja symbolicznym uniwersum, lezagcym u podstaw kazdej
cywilizacji, gwarantujagcym jej trwatos¢™. (s. 32). Cenne sg uwagi na temat relacji religii i
kultury, w tym teza sformulowana przez Christophera Dawsona, ze religia moze by¢
dynamicznym czynnikiem warunkujacym zmiane kultury i opinia Vittorio Possenti, iz w
zwigzku miedzy religia a kulturg pierwszoplanowe jest znaczenie religio, poprzez jej
zdolno$¢ do wigzania skonczonego i nieskonczonego. Problemy nauk o wychowaniu i
pedagogiki czepiagcej z inspiracji chrzedcijaniskiej i jej pedagogii zostaly wspomniane w
przywotlaniu Mariana Nowaka i jego tekstu: Kulturowa inspiracja chrzeScijanstwa a
wychowanie. Zagadnienie to moglo zosta¢ w tej czesci poglebione, zamiast omawiania opinii
socjologow Luhmanna i Luckmanna.

Za stuszne nalezy uzna¢ okreslenie zakresu badan w dwoch aspektach: 1) jako element

integrujacy spoleczenstwo oraz 2) jako jeden z fundamentéw tozsamosci. Dla podjetych
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analiz przydatne jest rozrdznienie religii i religijnosci od rozumienia religijnosci na podstawie
klasycznych koncepcji Glocka i Starka. Cenne bylo przedstawienie tez rodzimych badaczy:
pedagoga rodziny, Jozefa Wilka czy Pawla Sochy w przestrzeni psychologii z jego wazng
publikacja Duchowy rozwdj czlowieka: fazy zycia, osobowosé, wiara, religijnosé. Niewiele do
dyskursu wnosi natomiast odwotanie do klasyka psychologii, Gordona W. Allporta. O wiele
cenniejszym dla tej przestrzeni analizowania zagadnien byloby rozszerzenie tematyki
"duchowosci" definiowanej przez Pawla Socheg i alternatywnej do analizowanych poje¢ w
dyskursie naukowym i zyciu spotecznym o definicje proponowane przez Sochg, W kolejnej
czgéci rozdzialu omawiane s3 przemiany religii i religijnosci. Rozpoczyna ja okreslenie
Janusza Marianskiego, odnoszace si¢ do badanych krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej,
bedacych ,.migdzy tradycja i ponowoczesnosécia”, po ktérym nastepuje zbyt dlugie oméwienie
nieaktualnej juz koncepcji sekularyzacji Petera L. Bergera. Zaprezentowana zostala takze
koncepcja prywatyzacji religii Thomasa Luckmanna, ktéra jest odpowiedzig na indywidualne
potrzeby os6b, konstruujacych swéj $wiatopoglad z dostgpnych elementow religijnych, a
czgsto i magicznych. Brak odniesienia do wymiaru duchowego w tym miejscu jest kolejng
utracong szansa, by ten wazny termin zdefiniowaé i wyjasni¢. W dalszych paragrafach
oméwiono koncepcje deprywatyzacji religii José Casanovy z egzemplifikacjami roli
religijnosci w procesie budowania struktur demokratycznych i spoteczenistwa obywatelskiego.
Waznym wobec aktualnej sytuacji miedzynarodowej zagadnieniem poruszonym w tym
rozdziale sa procesy fundamentalizacji i relatywizacji religii. Pojawia si¢ tu celna uwaga, ze
fundamentalizm stanowi swoistg odpowiedz na zmiany zachodzace w kulturze i religii,
postrzegane jako zagrozenie tychze, gléwnie ze strony relatywistow. Stwierdzenie, iz
"kompromisowe podejscie do religii (posrednie migdzy relatywizmem i fundamentalizmem)
ma réwniez wymiar pedagogiczny" (s. 53) mogloby by¢ rozszerzone i oparte na istniejacych
zrédtach, chocby kosztem zmniejszenia objgtosci rozwazan dotyczacych globalizacyjnej
koncepcji religii Roberta Robertsona i jego opisu $wiatowych teologii odnoszacych sie do
ogolnoludzkich probleméw.

Cenna dla dysertacji z nauk pedagogicznych jest kolejna cze$¢, opisujaca przemiany
spoteczno-kulturowe i religijne u miodziezy, petnigcej funkcje ,,sejsmografu spotecznego”.
Wedlug badaczy zagadnienia religijnos¢ mtlodziezy jest wynikiem jej samodzielnych
poszukiwan i pytan egzystencjalnych, czyli wartoéciag $wiadomie przez nig wybierang. Cechy
ich religijnosci sa tak odmienne od religijnosci tradycyjnie rozumianej, ze nazywane bywaja
duchowoscia. Po raz kolejny, obok nawigzania do tekstu Marianskiego: Nowa duchowosé —

alternatywa czy dopelnienie religijnosci?, moglaby si¢ pojawi¢ glebsza analiza problemu na
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podstawie pozostatych gloséw zbiorowej publikacji Religijnos¢ i duchowos¢ — dawne i nowe
formy oraz innych publikacji. Szersza refleksja na temat przejscia od religijnosci do
duchowosci bylaby przydatna, szczegdlnie w S$wietle stow konczacych ten rozdziak:
"Szczegdlnie charakterystyczng cecha religijnosci mlodziezy jest silna subiektywizacja religii,
przyjmujaca wymiar religijno$ci wybiorczej, selektywnej, niespdjnej, zmiennej, czesto
pozakoscielnej. Przejawia si¢ ona w wybiérczej akceptacji podstawowych prawd wiary,
wartosci religijnych i norm moralnych, w niestosowaniu zasad nauczania koscielnego do
sytuacji zycia codziennego, w permisywizmie i relatywizmie moralnym." (s. 65-66). Dobrym
pomystem jest zakonczenie tego i kolejnych rozdzialéw skrotem analizowanych tresci
poprzez konkluzje.

W rozdziale II Autorka przedstawia elementy spotecznego kontekstu zréznicowania
religijnego, prezentujac rézne ujecia definicyjne i rozumienie pluralizmu religijnego. Stuszne
jest rozpoczecie tej czesci od spoleczno-historycznego kontekstu zréznicowania religii, a
takze nawiagzanie do podstaw rozumienia pluralizmu religijnego. Najpierw przeanalizowano
go jako rzeczywisto$¢ de facto, a w kolejnej czesci omdwiono jako pluralizm tradycyjny i
nowoczesny wedlug przywolanej koncepcji Geira Skeie. Autorka zauwaza, iz ten nowoczesny
typ pluralizmu odnosi si¢ do réznorodnego klimatu intelektualnego poznego modernizmu, czy
postmodernizmu. (s. 83). Pluralizm religijny moze by¢ widziany wreszcie jako warto$é, co
podkresla Habilitantka, twierdzac za Hansem-Georgem Ziebertzem, ze: "pozytywna ocena
réznorodnosci religijnej, w polaczeniu z odpowiedzialnym podejsciem do niej w praktyce
dnia codziennego, czyni z niej pluralizm religijny." (s. 86). Ukazujac obawy o synkretyzm i
watpliwosci edukatoréw religijnych, przyjmuje za Beckfordem i Bergerem, umiarkowane
znaczenie pluralizmu religijnego jako wartosci wynikajacej z pokojowego wspotistnienia, ze
wzajemnych kontaktow i wspolpracy réznych wspdlnot religijnych na danym obszarze oraz
spotkan osob réznych religii i kultur, powotujac sie takze na pluralizm $wiatopogladowy jako
na jedna z wartosci uniwersalnych wedlug Tadeusza Lewowickiego. Ciekawie zostat opisany
inkluzywny pluralizm religijny, a za szczegdlng warto$¢ tego rozdziatu uwazam przyblizenie
tej koncepcji w naukach o wychowaniu. Inkluzywny pluralizm religijny, autorstwa
katolickiego teologa i diugoletniego misjonarza Jacques’a Dupuis, jest polaczeniem
inkluzywizmu z pluralizmem, i ma na celu pogodzenie wyznawanej w Kosciotach
chrzescijanskich wiary w Jezusa Chrystusa jako jedynego (uniwersalnego) Zbawiciela, z
pozytywnym znaczeniem innych religii, wynikajagcym z zamiaréw Boga wobec ludzkosci i
ekonomii Jego dzialan w $wiecie. Rdzne religie nie tyle sa wyrazem wysitkow w

poszukiwaniu Boga przez cztowieka, co wskazuja na ré6znorodne sposoby wychodzenia Boga
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naprzeciw czlowiekowi. (s. 90-91). Autorka stusznie zauwaza, iz te komplementarne ujecia
pluralizmu religijnego moga by¢ "przydatne dla edukacji religijnej, ktéra zamierza bra¢ pod
uwage pluralizm religijny jako jeden z podstawowych czynnikéw warunkujacych ksztalt,
model, cele, tresci i metody wspodlczesnej edukacji religijnej mlodziezy, w ktorej jednym z
waznych zadan uwzgledniono ksztattowanie pozytywnych postaw wobec innych religii." (s.
101). Wszystkie powyzsze rozumienia pluralizmu religijnego skladajg si¢ na tres¢ rozumienia
go jako wartosci pedagogicznej, polegajacej na postrzeganiu go jako zadania edukacyjnego,
bedacego forma otwartosci na Innosé. Konsekwencja w praktyce szkolnej jest przyzwolenie
na organizacyjne i programowe zréznicowanie nauczania religii, na przemiane jej
monogenicznosci w wieloaspektowos¢ i wielowarstwowos¢. Uznanie pluralizmu religijnego
jako zadania pedagogicznego pozwoliloby migdzy innymi na proces przemiany nauczania
religijnego z monokonfesyjnego w miedzykonfesyjne, poszerzonego o ksztattowanie postaw
tolerancyjnych i kultury religijnej wobec religijnej i swiatopogladowej Innosci. Dobrym
podsumowaniem tego rozdzialu sa stowa: "Pluralizm religijny jako warto$¢ powinien
zaistnie¢ nie tylko jako kategoria teoretyczna, ale rowniez — przede wszystkim — jako
kategoria praktyki edukacyjnej." (s. 101).

Rozdzial 1II pt. Szkolna edukacja religijna w obliczu wspdlczesnych przemian
spoleczno-religijnych definiuje edukacje religijng, co nastgpito po dwdch rozdziatach
wstepnych. Przydatna jest analiza relacji religii spotecznosci wigkszosciowej wobec edukaciji
religijnej i zmiany modelu edukacji religijnej w kontek$cie koncepcji Jamesa Beckforda. W
kolejnej czgsci szczegétowo opisano czynniki warunkujace organizacyjne modele szkolnej
edukacji religijnej w krajach Unii Europejskiej, ukazujac nastgpnie zadania i wyzwania
edukacji religijnej w spoteczenstwie pluralistycznym w kontekscie kreowania otwartej
tozsamosci religijnej. Stlusznym jest poszukiwanie przyczyn wyboru rdéznych rozwigzan
prawnych, organizacyjnych i dydaktycznych dla szkolnej edukacji religijnej w
uwarunkowaniach historycznych oraz zréznicowaniu kulturowym i religijnym badanych
spofeczenistw, ale - jak to podkreslita Autorka - wazne sg réwniez czynniki ideologiczne i
polityczne, zwigzane z poziomem spolecznej akceptacji religii w zyciu spotecznym. W
konsekwencji wspolnoty religijne nie zawsze sa traktowane jako réwnorzedni partnerzy w
edukacji religijnej, a polityka o$wiatowa poszczegdlnych panstw w rézny sposob uwzglednia
edukacje religijna w programach nauczania w panstwowym systemie edukacji. Postulatem
recenzowanej pracy a jednoczesnie wyzwaniem dla edukacji religijnej jest poszerzenie
tozsamosci religijnej mtodziezy o wymiar otwarto$ci wobec Innego religijnie. Wymaga to

podjecia zardbwno krokdw teoretycznych, jak i praktycznego dzialania edukacyjnego, ktorego
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wyniki nie sg znane ani gwarantowane. Zachecajacym do dalszej lektury wspdlnym
problemem mlodziezy polskiej, jak i czeskiej, stowackiej czy wegierskiej jest poszukiwanie
wlasnej tozsamosci, rowniez w wymiarze religijnym. Edukacja monokonfesyjna. obecna w
Polsce i na Stowacji, wydaje si¢ by¢ zdaniem Autorki niewystarczajaca do ksztaltowania sie
otwartej tozsamosci pluralistycznej mlodziezy. Edukacja religijna krajach Europy Srodkowo-
Wschodniej staje przed trudnym problemem wspomagania procesu kreowania otwartej
tozsamosci religijnej oraz rozwijania postawy otwartosci i gotowosci obrony dobra
wspolnego. Habilitantka slusznie zauwaza, iz nowa tozsamo$¢ religijna ma by¢ mediacja
migdzy wartosciami chrzescijafskimi a pozytywnymi warto$ciami innych religii, bedac
tozsamosciag podwojong, przynalezacg zaréwno do wartosci chrzescijanskich, jak i do
wartosci innych religii. W zwiazku z powyzszym powinno doj$¢ do rewizji dotychczasowych
zadan edukacji religijnej. by uzyskala ona ekumeniczny, migdzyreligijny i migdzykulturowy
charakter. Zaleznie od swojego charakteru moze wspomaga¢ badz zniechgca¢ mlodego
czlowieka w jego usilowaniach i poszukiwaniach. Nalezy zgodzi¢ si¢ z Autorka. ktéra w
podsumowaniu rozdzialu pisze iz "szkolna edukacja religijna powinna peini¢ pozytywna.
inspirujacg role w tym procesie." (s.155).

W 1V rozdziale nastgpuje prezentacja réznych uje¢ pedagogicznych edukacji
religijnej w kontekscie wyzwan kulturowych. Autorka omawia w nim wybrane koncepcje
edukacji religijnej przebiegajacej w warunkach wielokulturowosci. Ujecia edukacji religijnej
sa obecne w praktyce szkolnej w réznych krajach europejskich, zwlaszcza w tych, gdzie
realizowana jest ona poprzez ponadkonfesyjne czy religioznawcze formy organizacyjno-
dydaktyczne (co zostalo wczesniej czytelnie przedstawione w tabeli w rozdziale 111 tej pracy).
W panstwach, gdzie w systemie szkolnym obowigzuje monokonfesyjna forma nauczania
religii (w tym w 4 krajach bgdacych przedmiotem niniejszych badan), formy religioznawcze
nie zyskaly jeszcze potrzebnej akceptacji i sa obecne w praktyce edukacyjnej w postaci
elementéw tych uje¢. Habilitantka przeprowadzila solidng analizg koncepcji edukacji
religijnej i ich zwiazku z ksztalceniem migdzykulturowym. Kazda z nich niesie ze soba
pewien potencjal edukacyjny, mozliwy do wykorzystania we wspoiczesnej szkole. Poniewaz
wybor konkretnej pedagogii w szkolnej edukacji religijnej danego kraju wymaga
uwzglednienia szeregu kontekstéw, aprobaty spolecznej i politycznej, pozytywnie oceniam
opini¢ Autorki: "W niniejszym opracowaniu nie formuluj¢ jednak oceny i przydatnosci
zaprezentowanych modeli edukacji religijnej."(s. 182). W tym solidnie podbudowanym
literaturg przedmiotu rozdziale udalo si¢ zaprezentowa¢ koncepcje i modele edukacji

religijnej, obecne w teorii pedagogiczno-religijnej. ukazujac takze migdzykulturowos¢ jako
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istotny wymiar nowoczesnie rozumianej edukacji religijnej. Zgadzam si¢ z podsumowujacym
ten rozdzial zdaniem Autorki, iz taka "edukacja prowadzaca do poznania, zrozumienia i
nawigzania dialogu z ludzmi innej religii czy $wiatopogladu — to szansa na wspomaganie
procesu ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej miodych ludzi. To réwniez edukacja
stymulujaca proces tworzenia bardziej otwartego, tolerancyjnego, demokratycznego i
cechujacego si¢ aktywno$cig obywatelska spoteczenstwa."(s. 183).

Rozdzial V - zagadnienia metodologiczne badav wiasnych - rozpoczyna czg$¢
metodologiczng dysertacji i zawiera zasygnalizowane juz we wstgpie zalozenia badan
wilasnych, ktorych wyniki zostaly poddane analizie poréwnawczej i interpretacji w czesci
empirycznej. Szeroko i wyczerpujaco zostaly przedstawione opisy terenu badan i
charakterystyki badanych grup, a takze badanych regionéw. Poprawnie zaprezentowana
zostala strategia badan. Przypomniano tez, ze "zasadniczy cel badawczy recenzowanej pracy
dotyczy szkolnej edukacji religijnej w kulturowo i religijnie zréznicowanych srodowiskach, z
zaakcentowaniem zadan edukacyjnych wynikajacych z potrzeby ksztaltowania otwartej
tozsamosci religijnej i pozytywnych postaw wobec Innosci religijnej." (s. 195-196).
Rozdzialy teoretyczne w sposéb rzetelny przyblizyly zagadnienia, ktére poprzez badania
wlasne, realizowane w 4 krajach ukazuja innowacyjne i warto§ciowe poznawczo pordwnanie
istniejacych systemow. Habilitantka informuje: "Celem badan jest okreslenie, czy w edukacji
religijnej w badanych regionach istnieja elementy — w zatozeniach i/lub w opinii mlodziezy —
powyzszych uje¢ dialogicznych lub kontekstualnych. Moim celem nie jest jednak ukazanie
miedzykulturowej edukacji religijnej — i jej wybranych odwzorowan — jako idei, ktéra
powinna zaistnie¢ w zalozeniach edukacji religijnej. lecz raczej jako zrédia refleksji i
mozliwego elementu przyszlej praktyki w sferze edukacji religijnej."(198). Ze wzgledu na
charakter przygotowanych i prowadzonych badan zostalo przyjete podejscie ilosciowo-
jakosciowe. stosowane z powodzeniem w naukach pedagogicznych, a uznane za niezbgdne
wobec bogactwa i wielowymiarowosci zagadnien podjetych w procesie badawczym. W
pierwszym obszarze badan, zaréwno analiza dokumentéw, aktéw prawnych i programéw
nauczania religii w badanych krajach, jak i metody jakosciowe przydatne do poznania
kontekstow badanych krajow i regiondw, zostaly poprawnie przygotowane, poprowadzone i
opisane. Takze drugi obszar badan, dotyczacy tozsamosci religijnej milodziezy oraz
postrzegania edukacji religijnej przez uczniéw i nauczycieli, byl duzym wyzwaniem
metodologicznym i organizacyjnym, z ktérym Autorka poradzila sobie bardzo dobrze.
Podejscie ilosciowe, wraz ze skonstruowanym narzedziem badawczym dla uczniow,

postuzyto do zbadania otwartej tozsamosci religijnej i zachowan miodziezy. Analogiczne
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narzgdzie zostalo stworzone i wykorzystane w badaniu nauczycieli i katechetoéw. Cennym
dopelnieniem badan ilosciowych jest jakosciowe poglebienie uzyskanych danych poprzez
obserwacje uczestniczaca, wywiady poglebione, a takze kwerenda zrédet wtornych
dotyczacych edukacji religijnej i dyskusji o niej w badanych krajach. Przygotowanie
metodologiczne badan, sposob ich prowadzenia i prezentacji oceniam bardzo dobrze,
doceniajac rzetelnos¢ nietatwa do zachowania przy triangulacji metod i wielowatkowosci
badan. Wartos$ci poznawcze i porzadkujace wiedz¢ ma przeprowadzona solidnie w ramach
tych badan charakterystyka badanych regiondéw jako srodowisk zréznicowanych religijnie. Od
znajdujacego sie w Polsce Slaska Cieszynskiego, poprzez Zaolzie — Ziemie Cieszyniska w
Czechach, poprzez Ziemie Preszowska i Debreczynska, Autorka z duza kompetencjg ukazuje
historie i wspolczesnos¢ tych bogatych kulturowo i religijnie obszar6w pogranicza,

przekazujac solidnie ugruntowana wiedz¢ czytelnikom i badaczom tych zagadnien.

Kolejne cztery rozdzialy (VI, VII, VIII, IX) zawieraja szczegdtowe opisy edukacji
religijnej w systemie edukacyjnym w Polsce, w Republice Czeskiej, na Slowacji i na
Wegrzech, uporzadkowane wedlug podobnego schematu, co umozliwia czytelnikowi
poréwnanie badanych krajow. Prezentacje wszystkich czterech panfistw uwzgledniajg
szczegblne wydarzenia, majace wsptyw na religijnos¢ i edukacje religijng w kazdym z
badanych spoleczenstw. Analizy pozwalaja dostrzec, jak rozna byla sytuacja sgsiednich
krajéow w czasach istnienia systemu socjalistycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej.
Poréwnanie warunkéw nauczania religii w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej z sytuacja
Koscioléw i wierzacych w Czechoslowacji i na Wegrzech w drugiej polowie XX wieku
pozwala zrozumie¢ konteksty historii najnowszej, majace wptyw zaréwno na legislacjg, tresci
programow edukacyjnych, ale takze na spoleczny kontekst edukacji religijnej w badanych
krajach. Te solidnie przeprowadzone analizy, ugruntowane w danych z literatury przedmiotu,
aktow prawnych 1 programéw edukacji religijnych badanych panstw, stanowig zrédto
rzetelnej wiedzy, bedace z pewnoscig kolejnym cennym wkiadem autorskim Habilitantki w
rozwdj nauk o wychowaniu, ale takze w przestrzen socjologii, kulturoznawstwa, katechetyki,
czy tak bliskich catemu dorobkowi Autorki badan dotyczacych pogranicza.

Rozdzial X to solidna, liczaca ponad 90 stron analiza wynikéw badan dotyczacych
postaw mlodziezy ze szkét ponadgimnazjalnych wobec religii, edukacji religijnej i wobec
Innosci religijnej w czterech regionach pogranicza. Przedstawiono w nim religijnos¢ i
tozsamos¢ religijna badanej mlodziezy, a nastepnie jej tozsamos¢ wyznaniowg w $wietle

przeprowadzonych badan. Kolejnymi obszarami sa opisy poczucia religijnosci miodziezy i
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ich wspoélnotowego wymiaru tozsamosci religijnej. Po prezentacji tych danych zostaje
przeanalizowana szkolna edukacja religijna z perspektywy uczestniczacych w niej mtodych
ludzi i udzial mlodziezy w szkolnej edukacji religijnej. Kolejne wyniki badan dotycza
edukacji religijnej w opinii uczestniczacej w niej mlodziezy i nauczycieli oraz relacji
interpersonalnych pomie¢dzy mlodzieza a nauczycielami i katechetami. Oceniona zostala
otwarta tozsamos¢ religijna mlodziezy i jej wiedza na temat pluralizmu religijnego regionu.
Przeanalizowano takze postrzeganie zréznicowania religijnego przez mlodziez i jej
odnoszenie si¢ do innych religii i ludzi innych wyznan i religii oraz udzial w dialogu
miedzywyznaniowym i miedzyreligijnym. W kolejnym etapie analizy wynikéw badan
poréwnano refleksyjnos¢ badanej mlodziezy i jej umiejgtno$¢ dokonywania zyciowych
wyboréw. Wszystkie zaprezentowane wyniki sg zilustrowane tabelami i wykresami,
pomagajacymi ogarna¢ bogactwo danych zgromadzonych przez Autorke i poddanych analizie
w tym rozdziale.

Siedem punktéw w ostatniej czgsci rozdzialu, zatytulowanej Kowkluzje, moghyby
zosta¢ zatytulowane Wnioski z badan, co dzieje si¢ w samym tekscie, gdzie Autorka méwi:
"Przeprowadzona analiza wynikéw badan empirycznych (...) wskazuje pewne prawidlowosci
i tendencje, ktére upowazniaja mnie do sformulowania nastepujacych wnioskéw i
podsumowan" (s. 464). By¢ moze konwencja catej recenzowanej pracy, w ktorej 5 kolejnych
rozdzialdow zamykaja Kownkluzje, nakazala tutaj taki tytul, wigc niech to bedzie roéwniez
sposobnos¢ do wyrazenia raz jeszcze uznania dla dbatosci o formg, czyniaca zebrang wiedze
czytelng i fatwa do wykorzystania dla czytelnika. Pierwszym wnioskiem calej pracy i
przeprowadzonych badan jest uznanie. iz w czterech badanych $rodowiskach dominuje
szkolna edukacja religijna zorganizowana i realizowana wedlug modelu konfesyjno-
katechumenalnego.. Podejscie konfesyjno-dialogiczne (wymiar dialogiczny), umozliwiajace
dialogiczny charakter lekcji przygotowanie jednostki na spotkanie z odmiennos$cia kulturowa
i religijna, jest bardziej podkreslane w zatozeniach teoretycznych, niz rzeczywiscie obecne w
praktyce edukacyjne;j. (s. 465). Kolejny wniosek Autorki badan ukazuje, iz edukacja religijna
pozytywnie warunkuje poczucie religijnosci uczestniczagcych w niej uczniéw. Mtodziez ze
wszystkich czterech regionéw uczgszczajgca na lekcje religii w duzo wigkszej mierze
postrzega Koscidt jako wspdlnote ludzi wierzacych, ale udzial w szkolnej edukacji religijnej
nie warunkuje zaangazowania mlodych ludzi we wspdlnocie parafialnej. Trzeci wniosek
dotyczy tozsamosci religijnej badanej mlodziezy, ktéra przejawia cechy tozsamosci otwartej
na wymiar Innosci religijnej, ale szkolna edukacja religijna w $wietle badan w "niewielkim

zakresie wspomaga ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej mlodziezy." (s. 466).
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Ciekawie zostal zinterpretowany czwarty wniosek, omawiajacy otwartg tozsamos¢ religijna
badanej mlodziezy. Badania ukazaly, iz najbardziej w przypadku badanej grupy ze Slaska
Cieszynskiego: "otwarto$¢ na Innos¢ mlodziezy $lagsko-cieszynskiej w niewielkiej mierze jest
rozwijana przez dzialania edukacyjne (...). Istotnymi czynnikami sg spoteczne wzorce
pozytywnych relacji migdzy ludzmi réznych wyznan obecne w wielowyznaniowej
spolecznoici Slaska Cieszynskiego, przekaz pokoleniowy pozytywnych do$wiadczen i
rozwijanie zachowan poprzez uczestniczenie mlodziezy w réznorodnej dzialalnosci
ekumenicznej." (s. 466). Analiza zamknigtej tozsamosci religijnej mtodziezy ukazata rowniez,
ze najwieksze problemy sa w srodowiskach, gdzie "zaréwno w zatozeniach programowych,
jak i w realizacji zagadnien w praktyce edukacji religijnej (...) brakuje stosownych tresci o
innych Kosciotach i religiach oraz odpowiedniego podejscia dydaktycznego umozliwiajacego
ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej mtodziezy." (s. 466-467). Celne jest rowniez
spostrzezenie, iz szkolna edukacja religijna w wigkszosci wypadkéw nie rozwija w
dostatecznej mierze refleksyjnosci i umiejetnosci dokonania wybordéw zyciowych przez
miodziez. Ostatni wniosek kwestionuje obiektywnos$¢ i neutralnos¢ wobec prezentowanych
zagadnien dotyczacych innych wyznan i religii. Mimo, ze jest deklarowana przez wigkszo$¢
ucznidéw i nauczycieli, to zdaniem Autorki opierajacej si¢ na badaniach, stanowi bardziej
deklaratywne niz rzeczywiste podejscie nauczycieli katechetéw, uznajacych wlasng
religi¢/wyznanie jako jedyna prawdg, a w innych ukazujac gldwnie ich stabe strony lub
falszywe przestanki.

W zakoficzeniu Autorka stara sie odpowiedzie¢ na sformulowane wczesniej pytania
badawcze, rozpoczynajac od oceny modeli szkolnej edukacji religijnej w odniesieniu do
przyjetych  Teorii ~ Zachowan  Tozsamosciowych  Tadeusza  Lewowickiego i
konstruktywistycznej teorii religii Jamesa Beckforda. Cecha wspdlna badanych srodowisk jest
jej zdaniem konfesyjna forma organizacyjno-dydaktyczna edukacji i tradycyjne,
monowyznaniowe podejscie do szkolnej edukacji religijnej. Wyjatkami sg dziatania edukacji
religijnej z otwartg na inne wyznania konfesyjno-dialogiczna strukturg programéw nauczania.
Najbardziej monowyznaniowe podejécie do problematyki ksztalcenia religijnego reprezentuja
wegierskie programy katechezy. Tradycyjna, cho¢ nieco w mniejszej mierze zamknigta, jest
katecheza rzymskokatolicka w Polsce, a najlepiej z badanych programéw wypadly zalozenia
Kosciota rzymskokatolickiego na Stowacji. Nalezy zgodzi¢ si¢ z opinig Habilitantki: "W
kontekscie wynikéw przeprowadzonych przeze mnie badan nie mozna edukacji religijnej (...)
nazwaé¢ edukacjg miedzykulturowa." (s. 472). Monowyznaniowa i ekskluzywna edukacja

religijna, nieuwzgledniajgca innych wyznan i religii, stuzaca ksztaltowaniu przekonania, ze
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dana religia jest najlepsza i jedynie prawdziwa, pozostaje w sprzecznosci z uniwersalnymi
ideami humanizmu, a takze z przeslaniami religii samej - zauwaza Habilitantka cytujac
swojego mistrza. Problematyczne zdaniem Autorki jest pojmowanie dialogu religijnego w
badanych spolecznosciach, a znane z przesztosci hegemonistyczne zachowania Kosciolow,
ograniczajace wolno$¢ religijng innowiercoéw, sg ciagle zywe w pamigeci ludzi. Mlodzi,
bedacy przedmiotem uwagi badawczej, oczekuja w opinii Habilitantki na inna edukacj¢
religijng, o czym $wiadczy zmiana rozumienia przez nich wlasnej religijnosci: nie w
kategoriach instytucjonalnych, ale spolecznosciowych. Oczekuja. ze edukacja religijna
zaspokoi ich potrzeby, migdzy innymi potrzebg poszukiwania sensu zycia. Jesli wspodlczesna
edukacja religijna nie uwzgledni rzeczywistych potrzeb mlodych ludzi, nie bedzie w stanie w
pelni partycypowac w ksztaltowaniu ich tozsamosci religijnej. W swietle zaprezentowanych
badan zgadzam si¢ z opinig Autorki: "Poréwnujac sygnalizowane przez badana milodziez
oczekiwania wobec edukacji religijnej z zalozeniami programowymi i rozumieniem zadan
edukacji religijnej przez katechetoéw, mozna konkludowaé, ze edukacja religijna — w
zalozeniach teoretycznych i w praktyce — nastawiona jest na wzory opracowane w
przesziosci, a potrzeby mlodych ludzi sa XXI-wieczne." (s. 476). Na koniec Habilitantka
apeluje o konsensus, ktory nie ujednolicalby, ani nie wykluczal pluralizmu religijnego, ale
traktowal go jako zadanie, a nie zrodto potencjalnych konfliktow i niewygodne utrudnienie
dzialan edukacyjnych. Cho¢ na koniec padaja peine skromnosci stowa "zaprezentowane w
pracy rozwazania nie oddajg peilnego obrazu szkolnej edukacji religijnej realizowanej w
szkotach ponadgimnazjalnych w czterech wielokulturowych i wielowyznaniowych regionach
panstw Grupy Wyszehradzkiej" (s. 478), to z pewnoscig sa one pierwszym na taka skale
zrealizowanym przedsiewzigciem badawczym i pisarskim w obszarze nauk pedagogicznych,
zakonczonym zachetg do badania teorii i praktyki migedzykulturowej edukacji religijnej i

tworczej kontynuacji poszukiwar.

Pozostaly dorobek naukowy, dydaktyczny i organizacyjny Habilitantki

Po obronie pracy doktorskiej dr Rézanska opublikowala trzy monografie autorskie i
wieloautorskie: pierwsza z nich jest poblikacja po doktorska pt. Dzialalno$¢ edukacyjna
Slgskiego Kosciola Ewangelicko-Augsburskiego Wyznania na Zaolziu, Czeski Cieszyn 2002,

ss. 343; druga jest monografig wieloautorska pt. Tozsamos¢ kulturowa, religijno$¢ i edukacja
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religijna postrzegana z perspektywy spolecznosci szkol z polskim jezykiem nauczania w
wybranych krajach europejskich, Torun 2014 ss. 216:, a trzecia jest omoéwiong powyzej
szczegblowo rozprawe habilitacyjna, pt. Edukacja religiina miodziezy w warunkach
pluralizmu  religijnego w wybranych krajach Europy Srodkowo- Wschodniej (Grupa
Wyszehradzka: Polska, Czechy, Stowacja, Wegry) — studium poréwnawcze, Torun 2015, ss.
512). Habilitantka jest takze wspoiredaktorem czterech prac zbiorowych, opublikowanych w
latach 2002, 2008, 2012, 2012. W swoim dorobku dr Rézanska posiada rowniez 3 artykuly
naukowe z listy ERIH: (dwa opublikowane w czasopi$mie pt. Ruch Pedagogiczny, a jeden w
Przegladzie Religioznawczym). Jest Autorkg dwoch artykutéw z listy B wykazu MNiSW, w
tym w polsko-ukrainskim czasopismie pt:Oswiatologia i w Edukacji Migdzykulturowe;j.
Dodatkowo jest ona rowniez Autorka 57 rozdzialéw w recenzowanych pracach zbiorowych,
w tym Il rozdzialéw w publikacjach w jezyku angielskim. Wymienione monografie i
rozdzialy w pracach zbiorowych byly publikowane w znanych obszarowi nauk spolecznych i
pedagogicznych wydawnictwach naukowych. Do tej pokaznej listy publikacji dodaé¢ nalezy
autorstwo 5 artykuléw w czasopismach innych niz wymienione na listach A i B wykazu
MNIiSW oraz autorstwo 4 hasel w 2 tomach dzieta pt: Leksykon Polakéw w Republice
Czeskiej i Republice Slowackiej, (w dwdch kolejnych jego tomach. wydawanych w 2013, i
2015 roku). Oprécz wspomnianych wyzej prac do druku zostaty zlozone: | recenzowana
publikacja wspdlautorska (w recenzji), 4 artykuly w recenzowanych publikacjach
zbiorowych, oddane do druku. a takze 1 publikacja. ktorej Habilitantka jest jednym z

redaktorow (w recenzji).

Wszystko wskazuje na bardzo duzg intensywnos$¢ i rytmicznos¢ dzialalnosci naukowe;j
Habilitantki, co z pewnoscia wigze si¢ z jej zaangazowaniem w prace Spolecznego Zespotu
Badan Kultury i Os$wiaty Pogranicza i Stowarzyszenia Wspierania Edukacji
Miedzykulturowe;j. Jezeli chodzi o wymiar ilosciowy dorobku publikacyjnego dr Rézanskiej,
wynosi on wedlug danych przedstawionych w autoreferacie 421 punktow za 78 publikacji i
nalezy uzna¢ go za wystarczajgcy do ubiegania si¢ o awans zawodowy. Dorobek mierzony
liczba punktéw parametrycznych Habilitantki w zupelnosci wystarcza do ubiegania si¢ o
awans zawodowy. Wedlug informacji zamieszonej w autoreferacie opublikowane teksty
obejmujg kilka grup probleméw: najwigksza grupe stanowiag badania i publikacje dotyczace
edukacji miedzykulturowej, w tym szczegdlnie srodowisk zréznicowanych kulturowo i
wyznaniowo, a takze na problematyce edukacji religijnej. Kolejna grupa publikacji stanowia

tytuly zwiazane z edukacjag malego dziecka, a nastepng tematy zwigzane z edukacja
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ekologiczna. co wydaje si¢ zrozumiale w zwiazku z pierwszym - biologicznym

wyksztalceniem Autorki.

Sposéb opisu celow badawczych dziatalnosci naukowej nie budzi moich watpliwosci,
analizujgc zakres zainteresowan naukowych dr Roézanskiej mozna stwierdzié, ze sa one sa
spojne i skoncentrowane w polu badawczym edukacji migdzykulturowej czy pedagogiki
pogranicza. Poruszana problematyka dotyczy szerokiego spektrum zjawisk, powiazanych ze
sobg w logiczng calosé. Zawieraja one aktualng wiedz¢ na temat zjawisk z obszaru nauk
spofecznych, zardbwno w przestrzeni socjologii, kulturoznawstwa i nauk pedagogicznych.
Zbiezno$¢ podejmowanych probleméw w konsekwencji skutkuje duza dojrzaloscia i
rzetelnoscia naukowag prac wlasnych i wspélredagowanych w zespolach edukacji
mig¢dzykulturowej. Habilitantka potrafi formulowa¢ oryginalne problemy badawcze i
realizowad je samodzielnie i wraz z zespolem we wspolnych przedsiewzigciach naukowych.
W pracy naukowej pozadane jest wielokrotne podejmowanie tego samego zagadnienia i
tworcze poglebianie go w celu zdobycia nowej wiedzy. co umozliwia stawianie coraz bardziej
wartosciowych hipotez. Konstruowania nowych probleméw badawczych, czy twodrczych
syntez. W ocenianym dorobku mamy do czynienia z takim wtasnie dzialaniem. Habilitantka,
konsekwentnie w kolejnych pracach przysparza nowej wiedzy o badanych i opisywanych
problemach. Cho¢ cze¢$¢ zaprezentowanych artykuléw jest jedynie poszerzonym omdwieniem
pojedynczych probleméw poruszanych w publikacjach ksigzkowych. co jest jednak
dzialalnoscig tworcza, gdyz jest popularyzowaniem wiedzy wypracowanej osobiscie lub we
wspolpracy z zespolami badawczymi. Formulowane konkluzje nie sa banalne. a analizy
teoretyczne Autorki prezentowane w artykutfach sg na dobrym poziomie naukowym. Znajduja
sie w nich odwolywania si¢ do aktualnych teorii. twdrczego ich zastosowania do interpretacji
omawianych zjawisk 1 rozwigzywania zauwazonych probleméw. Dyskurs naukowy
Habilitantki ma charakter analityczno-syntetyczny, a wiele z nich posiada bardziej pogtgbione
i wnikliwe analizy, prowadzgce do odkrywczych wnioskow. Autorka przeprowadzita
samodzielnie i zespole szereg badan empirycznych zwigzanych z zagadnieniami edukacji

miedzykulturowe;j.

Ponadto dr Rozanska w zalaczonej dokumentacji wykazala udzial w szesciu
miedzynarodowych i krajowych projektach badawczych w roli prowadzacego projekt.
eksperta, metodyka i wykonawcy, a z ich charakterystyki i zalozefi wywnioskowa¢ mozna
wysokg range tych dziatan, co jest widoczne w bedacym ich owocem dorobku naukowym i

przede wszystkim, w recenzowanej publikacji habilitacyjnej. W swojej dzialalnosci
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przedstawionej w referacie nalezy zauwazy¢, ze Habilitantka wyglosila 46 referatow na
konferencjach migdzynarodowych i ogdlnopolskich, dodatkowo o$miokrotnie wystepujac z
referatami poza Polska i biorgc aktywny udzial w dyskusjach i grupach roboczych w
kolejnych 6 zagranicznych spotkaniach naukowych. Dr Aniela Roézafiska ma takze
doswiadczenie w organizowaniu i wspdlorganizowaniu mig¢dzynarodowych i krajowych
konferencji naukowych i jest aktywng cztonkinig 4 towarzystw naukowych. Habilitantka ma
takze bogaty dorobek dydaktyczny, rozpoczynajac od biomedycznych podstaw rozwoju i
wychowania, poprzez edukacj¢ ekologiczna. ale w najwigkszej czgsci zwiazany z jej
zainteresowaniami badawczymi dotyczacymi edukacji miedzykulturowej. Do swoich
osiggnig¢ dydaktycznych zalicza kierowanie 79 pracami, w tym 44 na poziomie magisterium i
35 na poziomie licencjatu, a takze funkcj¢ promotora pomocniczego w przewodzie
doktorskim. Od 2012 roku prowadzi obok zaje¢ w jezyku polskim wyklady w jezyku
angielskim, a podczas dwoch stazy dydaktycznych prowadzita wyktady w ramach programu
Erasmus w jezykach angielskim i czeskim. Prowadzi dzialania popularyzujace nauke w
srodowiskach lokalnych, bierze takze aktywny udzial w organizacji zycia akademickiego,
aktywnie uczestniczy w dzialaniach organizacji pozarzadowych, a swoich kompetencji
jezykowych uzycza w roli tlumacza artykuldéw naukowych i streszczen w jezykach

angielskim, czeskim, stowackim i polskim.

Konkluzja

W mojej opinii osiagnigcia naukowe dr Anieli Rézanskiej w pelni stanowig podstawe
do nadania stopnia doktora habilitowanego. Dorobek Habilitantki spetnia zar6wno kryteria
jakosciowe, jej publikacje ksigzkowe i artykuly sa spdjne merytorycznie i dotyczg projektow
realizowanych w ramach Spolecznego Zespolu Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza. Od
publikacji podoktorskiej: Dziatalnosé edukacyjna Slgskiego Kosciola Ewangelicko-
Augsburskiego Wyznania na Zaolziu, napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Tadeusza
Lewowickiego i wydanej w 2002 do chwili obecnej wida¢ konsekwencj¢ w dzialaniach
naukowych, realizowanych w ramach cieszynskiej szkoty badan pogranicza. Przedstawiona
do oceny rozprawa stanowi znaczacy wklad do nauk pedagogicznych i w mojej ocenie w
pelni odpowiada warunkom stawianym w Ustawie z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach
naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. z 2003 r., nr

65, poz. 595, art. 16, pkt. 2, ust. | z pdzniejszymi zmianami).
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Rozprawa habilitacyjna ma charakter syntetyzujacy i podsumowujacy kilkunastoletni
okres pracy w obszarze edukacji migdzykulturowej i wnosi nowa wiedz¢ do badan
problemow pogranicza w naukach spofecznych, w tym szczegdlnie w pedagogice.
Habilitantka spelnia w mojej ocenie wszystkie z ustawowych kryteriow zawartych w
Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1 wrzeénia 2011 r. w sprawie
kryteriow oceny osiggnig¢ osoby ubiegajacej si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego
(Dz. U. nr 196, poz. 1165). W zwigzku z tym wyrazam opini¢, ze kandydatka spetnia kryteria,
ktére sa wymagane w procedurze ubiegania si¢ o stopiefi naukowy doktora habilitowanego, a

wniosek dr Anieli Rozanskiej opiniuje pozytywnie.

Piotr Krakowiak
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