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Informacje wstepne

Dr Joanna Kandzia w roku 1988 ukoriczyla studia wyzsze magisterskie na kierunku
matematyka w specjalnosci nauczycielskiej (Wydzial Matematyki, Informatyki i Mechaniki
Uniwersytetu Warszawskiego).

W okresie 1988 - 2006 opublikowala dwa artykuly metodyczne na stronie internetowej
Osrodka Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdbw w Warszawie. Tematyka
zainteresowan Habilitantki w osiemnastoletnim okresie do uzyskania stopnia doktora zwigzana
byla glownie z przygotowywaniem edukacyjnych programéw komputerowych w jezyku BASIC i
LOGO sluzacych do edukacji matematycznej. Czas ten dr Joanna Kandzia poswiccila réwniez
podnoszeniu swoich kwalifikacji nauczycielskich i informatyczaych (szkolenia metodyczne,
warsztaty dydaktyczne, studia podyplomowe z informatyki ukoriczone w roku 1995). Angazowala
si¢ w zadania organizacyjne szkoly (m.in. opracowala plan rozwoju szkoly i przeprowadzila
badania jakosci pracy szkoly). W roku 2002 awansowala na nauczyciela dyplomowanego,
uzyskala uprawnienia egzaminatora maturalnego z matematyki, a rok pdzniej ukodczyla kurs
kwalifikacyjny dla kadry kierowniczej w o$wiacie.

Analiza okresu rozwoju naukowego poprzedzajacego uzyskanie stopnia doktora moze
wskazywac na wczesne zainteresowania Habilitantki zastosowaniami narzedzi komputerowych w
nauczanmu matematyki. Watpliwos¢ budzi umieszczenie przez Habilitantke  artykulu

opublikowanego w roku 2012 w rozdziale autoreferatu dotyczacym dorobku przed doktoratem,




gdyz stopient doktora Habilitantka uzyskala szes¢ lat wczesniej. Zwracam uwage na logiczng
warto$é¢ zadania "Bedac adiunktem student przygotowal prace magisterska' "' zapewne Autorka
miala inne intencje ale dyplom magistra matematyki zobowiazuje do precyzyjnego wyrazania
swoich mysli.

W roku 2006 Habilitantka uzyskala stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki (Instytut Badad Edukacyjnych) na podstawie rozprawy: Infernet w edukagi matematyene
miodziedy ponadgimnasjalng. Wartose dydaktyczne i wychowaweze przygotowanej pod kierunkiem prof.
dra hab. Andrzeja Bogaja, recenzowanej przez prof. dra hab. Stanislawa Juszczyka oraz prof. dra
hab. Stefana Kwiatkowskiego.

Dr Joanna Kandzia zwiazana jest zawodowo z Wydzialem Matematyczno-Przyrodniczym
(Szkolq Nauk Scislych) Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie oraz z
XXXVII Liceum Ogodlnoksztalcacym im. St. Kostki Potockiego w Warszawie. Poprzednio, w
okresie od roku 1987 do 2005 pracowala w dwoch innych szkolach $rednich Warszawy, a w
latach 2007-2009 jako wykladowca w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Zwiazku Nauczycielstwa

Polskiego w Warszawie.

I. PUBLIKACJA STANOWIACA OSIAGNIECIE NAUKOWE, o ktérym mowa w art. 16

ust. 2 ustawy

Jako osiagniecie naukowe wynikajace z art. 16 ust. 2 Ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach 1 tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65,
poz. 595 ze zm.) Habilitantka wskazala monografie: Edukaga matematyczna a cywilizaga cyfrowa.
Podmioty ksgtalcenia wobec wywait  technologii - informacyinych swojego autorstwa wydana przez
Wydawnictwo UKSW w Warszawie w roku 2016.

Oceng merytoryczng dziela przedstawie w p. IV.2 niniejszej recenzji na s. 9.

ILWYKAZ PRZEDSTAWIONYCH INNYCH (NIEWCHODZACYCH W SKILAD
OSIAGNIECIA wymienionego w pkt. I) opublikowanych po uzyskaniu stopnia doktora

prac naukowych oraz wskazniki dokonan naukowych

I1.1 Przedstawione prace
W przeslanym do recenzji zbiorze Habilitantka przedstawila dzielo wskazane w p. I, dwie

monografie:

! autoreferat, s.3, przypis 1




J- Kandzia, Ksxtaltowanie wartose dydaktycznych i wychowawesych w procesie edukayi matematyeznej, ITmpuls
Krakéw 2011

oraz

J. Kandzia (red.), Nowe metody naunczania w matematyce, WEMA Wydawnictwo -Poligrafia Sp. z o.o.
Warszawa 2012 oraz kopie 21 prac naukowych niewchodzacych w sklad wskazanego osiagniecia
opublikowanych po uzyskaniu stopnia doktora.

Oceng tych publikacji przedstawie w p. IV.1 niniejszej recenzji (s. 7).

Habulitantka w autoreferacie sw6j dorobek naukowy po doktoracie okreslila jako: 51 publikacii, w
tym: autorstwo 2 monografii, redakcje 1 monografii, 34 rozdzialy w ksiazkach (w tym 6
anglojezycznych), 8 artykuléw w czasopismach (w tym 4 z listy B), 2 w czasopismach slowackich,

4 publikacje internetowe oraz 1 recenzja ksigzki.

I1.3 Publikacje naukowe w czasopismach z bazy Journal Citation Reports (JCR) - BRAK

IL. 4 Zrealizowane oryginalne osiagnigcia projektowe, konstrukcyjne i technologiczne-

BRAK

I1.5 Udzielone patenty migdzynarodowe i krajowe- BRAK

I1.6 Wynalazki oraz wzory uzytkowe i przemyslowe, ktére zostaly wystawione na

migdzynarodowych lub krajowych wystawach lub targach- BRAK

I1.7 Monografie, publikacje naukowe w czasopismach innych niz znajdujace si¢ w bazie
JCR

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wskazala 29 artykuléw w ksigzkach, 6 artykulow
anglojezycznych, 8 artykulow w czasopismach oraz 2 publikacje w czasopismach stowackich i

cztery publikacje internetowe.

I1.8 Opracowania zbiorowe, katalogi zbioréw, dokumentacja prac badawczych, ekspertyz
Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wskazala ksigzke Nowe melody nanczania w

matematyce, red. ]. Kandzia, WEMA, Warszawa 2012.




I1.9 Sumaryczny impact factor wedtug listy Journal Citation Reports (JCR), zgodnie z
rokiem opublikowania - 1

I1.10 Liczba cytowan publikacji wedtug bazy Web of Science (WoS) - BRAK

I1.11 Indeks Hirscha wedtug bazy Web of Science (WoS):

Dr Joanna Kandzia wskazala swéj wskaznik cytowan (Indeks Hirscha) jako 1.

I1.12 Kierowanie migdzynarodowymi i krajowymi projektami badawczymi oraz udzial w
takich projektach

Dr Joanna Kandzia, w nadeslanym do recenzji materiale, zaznaczyla swéj czynny udzial w
zespolach realizujacych dwa projekty badawcze miedzynarodowy: ITC in Educational Design -
Process, Materials, Resources oraz ogolnopolski: Stimulators and Inhibitors of a Culture of Trust in
Educational Interactions Assisted by Modern Information and Communication Technology (realizowane od

roku 2012 1 2013 odpowiedn1o).
I1.13 Migdzynarodowe i krajowe nagrody za dziatalno$¢ naukowa - BRAK

I1.14 Wygloszenie referatéw na migdzynarodowych i krajowych konferencjach
tematycznych

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacjt wymienila swéj udzial po doktoracie w
30 konferencjach miedzynarodowych (2007-2015) - glownie w Rzeszowie (10 konferencit),
Toruniu 1 Szczecinie oraz trzy na Slowacjt oraz w 24 konferencjach krajowych (2006-2016). W
przedstawionym wykazie znajduja si¢ réwniez konferencje o charakterze dydaktyczaoym.
Habilitantka ponadto wskazala swoj udzial bez wygloszenia referatu w siedmiu konferencjach

krajowych 1 w jednej - na Slowacijt.

ITI. DOROBEK DYDAKTYCZNY I POPULARYZATORSKI ORAZ INFORMACJA O
WSPOLPRACY MIEDZYNARODOWE] HABILITANTKI

III.1  Uczestnictwo w programach europejskich oraz innych programach
miedzynarodowych i krajowych

Dr Joanna Kandzia w autoreferacie wskazala pozyskanie czterech grantdw unijnych, przy czym
kierowala dwoma z nich: Nowne metody nauczania w matematyce oraz Nowocsesne metody edukacyjne i technologie

ICT w nanczanin predmiotin matematyczno-pryyrodnicgych. Projekty mialy charakter dydaktyczny.




ITI.2 Aktywny udziat w migdzynarodowych i krajowych konferencjach naukowych
Dr Joanna Kandzia w nadestanej dokumentacji sumarycznie wymienila swoj aktywny udzial w 54
konferencjach krajowych i miedzynarodowych. Z zalaczonego wykazu nie wynika bezposrednio
ktore z nich maja charakter naukowy, a ktére edukacyjny lub popularyzatorski (te same ilosci

konferencjt wskazalam wczesniej w p. I1.14)

IT1.3 Udzial w komitetach organizacyjnych miedzynarodowych i krajowych konferenciji
naukowych

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wskazala zorganizowanie konferencii

dydaktyczne; konczacej projekt Nowe metody nanczania w matematyce w roku 2012.

I11.4 Otrzymane nagrody i wyréznienia inne niZ wymienione w pkt I1.13- BRAK

II1.5 Udzial w konsorcjach i sieciach badawczych - BRAK

ITI.6 Kierowanie projektami realizowanymi we wspé6lipracy z naukowcami z innych
osrodkow polskich i zagranicznych oraz we wspélpracy z przedsigbiorcami, innymi niz

wymienione w pkt II.12 ) - BRAK

IT1. 7 Udziat w komitetach redakcyjnych i radach naukowych czasopism ) - BRAK

IT1.8 Cztonkostwo w migdzynarodowych i krajowych organizacjach oraz towarzystwach
naukowych - BRAK

IT1.9 Osiagnigcia dydaktyczne i w zakresie popularyzacji nauki

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wymienila zorganizowanie i
przeprowadzenie w latach 2010- 2014 czterech edycji ogdlnopolskiego konkursu dla uczniéw
szkol ponadgimnazjalnych  "Internetowa przygoda z matematyka', coroczne (od roku 2013)
przygotowywanie i prowadzenie zaje¢ pokazowych dla uczestnikéw Festiwalu Nauki Szkoly
Aktywnosci Tworczej w Zielonce, organizacje zaje¢ pokazowych na 20 Pikniku Naukowym
Polskiego Radia 1 Centrum Nauki Kopernik, zorganizowanie i przeprowadzenie konkursu dla
gimnazjalistow w roku 2016 oraz prezentowanie materialéw dydaktycznych na stronie

internetowej http://joanna-kandzia.rhcloud.com.




I11.10 Opieka naukowa nad studentami

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wskazala wypromowanie 20 magistrantow, 29
licencjatéw oraz 6 nauczycieli studiéw podyplomowych, sprawowanie opieki nad studentami
odbywajacymi praktyki w szkolach wszystkich pozioméw, pelnienie funkcji opiekuna naukowego

kola studenckiego AlfaBeta (od czerwca 2014).

II1.11 Opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna naukowego lub

promotora pomocniczego - BRAK

IT1.12 Staze w zagranicznych i krajowych oérodkach naukowych lub akademickich

Dr Joanna Kandzia w autoreferacie wskazala dwa staze naukowe (Slowacja, Francja),
ktére odbyla w roku 2014 w Katolickim Uniwersytecie w Ruzomberoku oraz na Universite'
d'Auvergne ponadto wymienila 8 - miesieczny staz naukowo-dydaktyczny w Akademit Kultury
Innowacyjnej w Warszawie (2012), 6 - miesieczny staz naukowo-dydaktyczny w mazowieckiej
firmie edukacyjnej Maiplaneta (2013) oraz 10 - miesieczny staz dla zaawansowanych z zakresu

pozyskiwania funduszy na cele rozwojowe w ramach projektu - Kwalifikacja jakosci w UKSW.
I11.13 Wykonane ekspertyzy lub inne opracowania na zaméwienie - BRAK

111.14 Udziat w zespotach eksperckich i konkursowych

Dr Joanna Kandzia w nadeslanej dokumentacji wymienila swéj udzial w komisj
nadzorujacej Konkurs Fizyczny Mazowieckiego Kuratora Oswiaty 1 Politechniki Warszawskiej na
etapie rejonowym oraz prac¢ w Radzie programowej Praskiego Konkursu Matematycznego w

Warszawie.

I11.15 Recenzowanie projektéw miedzynarodowych i krajowych - BRAK

I11.16 Recenzowanie publikacji w czasopismach mi¢dzynarodowych i krajowych

Dr Joanna Kandzia w autoreferacie zaznaczyla ze w roku 2016 zostala powolana do zespolu
recenzentéw kwartalnika New Media Educational wydawanego przez Uniwersytet Szczeciniski
oraz ze opublikowala w czasopismie Edukacja ustawiczna dorostych 3(78)/2012 recenzj¢ ksiazki

BEuniki Baron-Poladczyk Projektowanie w komputerowym wspomaganiau procesi dydaktycnego.




I11.17 Inne osiagnigcia, niewymienione w pkt III.1 - ITI.16

Dr Joanna Kandzia w autoreferacie wykazala swoja prace koordynatora II Wakacyjnej
Akademii Matematyki (2014) oraz pelnienie funkcji pelnomocnika JM Rektora UKSW do
wdrazania procedur zarzadzania wiedza na UKSW. Ponadto wymienila wspolprace z
Fundacja Wychowanie przez Sztuke oraz Niepubliczna Szkola Aktywnosci Tworczej nr 48 w
Zielonce, Stowarzyszeniem Nauczycieli Matematyki, Psychologicznym Centrum Rozwoju
PROFECTUS (jako ambasador projektu eConferences.eu) i kilkoma portalami edukacyjnymi.
W latach 2009 - 2011 prowadzila interdyscyplinarne warsztaty matematyczno-informatyczne
w Katolickim Liceum Ogdlnoksztalcacym Archutowski w Warszawie, a w roku 2011 wyklady
otwarte dla maturzystow. Jest czlonkiem (i przewodniczaca) komisji egzaminacyjnych,
komisji stypendialnej, wydzialowej komisji wyborczej oraz Rady Wydzalowe; WMPSNS
UKSW.

IV. OPINIA O PRZEDSTAWIONYM DOROBKU
IV.1 Opinia o publikacjach zalaczonych do wniosku

Przedstawiony do recenzji dorobek sklada sie z 21 artykuldw oraz dwoch monografis: J.
Kandzia, Ksstaltowanie wartosei dydaktycznych i wychowawcgych w procesie edukagi matematyezng, Impuls
Krakéw 2011 oraz J. Kandzia (red.), Nowe metody nanczania w matematyce, WEMA Wydawnictwo -
Poligrafia Sp. z 0.0., Warszawa 2012.

Mimo, ze przedstawiona do oceny ksiazka Ksgtaltowanie warlosci  dydakiycinych i
wychowawegych w procesie edukagi matematyczneg zostala wydana w roku 2011 nie moge je
zakwalifikowaé do dorobku habilitacyjnego. Na podstawie dostarczonego mi przez sekretarza
komisji pliku z trescia rozprawy doktorskiej Joanny Kandzi Internet w procesie edukagi matematycinej
mibodziesy ponadgimnagjalney. Warlosi dydaktyczne i wychowawcze stwierdzam, ze ksiazka z roku 2011
stanowi niemal w calo$ci publikacje dysertacji doktorskiej pod innym tytulem. Roéznice dotycza
pojedynczych sléw oraz tematu rozdzialu pierwszego. W ksiazce z 2011 roku tytul rozdzalu
doktoratu "Przemiany wspdlczesnej edukacji" zastapiono tytulem "Internet w procesie
dydaktycznym", podrozdzialu 4.3 doktoratu "Podsumowanie" na "Podsumowanie czesci
teoretycznej, zmiana dotyczy ustawienia kolejnosci podrozdzialdw w rozdzialach piatym 1
sz6stym. Publikacja z roku 2011 uzupelniona jest o niespelna dwustronicowy tekst podrozdzialu
4.2 "Srodowisko lokalne". Dlatego wartosci tego dziela nie moge rozpatrywaé jako osiagniecia

Habilitantki powstalego po doktoracie.




Ksiazka pod redakcja Joanny Kandzi Nowe metody nanczania w matematyee, to publikacja o

charakterze dydaktycznym. Powstala w wyniku realizacji projektu o tej samej nazwie
zeealizowanego na UKSW przy dofinansowaniu ze srodkéw Unii Europejskiej. Ksiazka sklada si¢
z dziesieciu rozdzaléw autorstwa siedmiu 0sdb, wstepu i informacjt o autorach. Jej zawartosc
autorstwa Habilitantki obejmuje redakcje wstepu 1 rozdzialy: planowanie dydaktyczne, neomedia
w edukacji matematycznej, technologie edukacyjne w procesie dydaktycznym 1 poznawczym oraz
multimedialna pracownia matematyczna. Wigkszos¢ z nich zaopatrzona zostala w przypis lub
przypis koficowy informujacy, ze tekst pochodzi z ksiazki: Ksgtaltowanie wartosii dydakiycznych i
wychowawegych w procesie edukagii matematycine, Impuls Krakéw 2011 (dorobek do roku 2006) - np.
przypis 26 na s. 46, przypis 4 na s. 53, przypis 5 na s. 54, przypis 14 na s. 57, przypis 45 na s. 73,
przypis 56 na s. 82 itd. W podrozdziale "Wplyw technologii na zmiang stylu nauczania , uczenia
siec matematyki", w ktorym Habilitantka wiclokrotnie korzysta z artykuléw M. M. Sysly nie
zawsze pamietajac o wskazaniu zrédla cytowania. Podobnie zapomina o wskazaniu zawartych w
rozdziale fragmentéw wlasnego artykulu: J. Kandzia, Technologie edukacyne - matematyka. Od
pascaliny do stucng inteligengi, W: 'T. Lewowicki, B. Siemieniecki (red.) Technologie edukacyjne w
wymiarge praktycznyz . Tom 11 Adam Marszalek, Torun 2011.

Przedstawione do recenzji artykuly dotycza nastgpujacych zagadnien: wartosci
ksztaltowanych w spoleczedstwie ery informacyjnej, roli technologii informacyjnej w edukacji,
kompetencji ucznia 1 nauczyciela w kontekscie stosowania §rodkow technologi informacyjnej
oraz elementéw metodyki nauczania matematyki. Kilka z nich zawiera fragmenty raportu z
realizacji projektu dydaktycznego. Tematyka badawcza pozostalych artykuléw zapoczatkowana
dysertacja na temat wartosci dydaktycznych i wychowawczych ksztaltowanych w  toku
matematycznej edukacji mlodziezy ponadgimnazjalnej wspieranej Internetem rozwija si¢ w strong
uniwersalnych wartosci poznawczych oraz aplikacji narzedzi komputerowych w ksztalceniu
matematycznym na wszystkich poziomach nauczania. Uznanie wywoluje aktywnosc
konferencyjna i wydawnicza Habilitantki. Mimo interesujacych watkéw dydaktycznych 1
badawczych, w przedstawionych do recenzji rozprawach naukowych nie dostrzegam
wystarczajacej samodzielnosci Autorki ani dostatecznego opanowania umiejetnosci pisania
tekstow naukowych.

Zarzuty dotycza powielanych mankamentéw, dlatego ogranicze sie do wskazania kilku:
przytaczania przez Habilitantke fragmentdw cudzych, wezesniej opublikowanych tekstow bez
podania nazwiska autora ani wskazania tytulu dziela, nieprawidlowego cytowania swoich 1
cudzych artykuldéw, jak rowniez doktoratu. Autorka posluguje si¢ tzw. cytowaniem z drugiej reki

- np. Z. Krygowska za Z. Dybiec oraz odnosi si¢ do cudzych dziel pomijajac wlasny komentarz.




Wielokrotnie wprost przechodzi od jednego do drugiego cytatu unikajac prezentacji swojego
stanowiska.

Artykul Wizechobecna informatyka - edukagia matematyezna w spoleczeristwie wiedzy opublikowany
w roku 2010 w Roczniku Naukowym Uniwersytetu Rzeszowskiego — poza kilkoma
niezrozumialymi dla mnie zdaniami np. "Znaczenie liczb, rozumienie przestrzeni, matematyczne
ABC, jak rowniez inne fundamentalne umiejetnosci i pojecia matematyczne sa krytyczne dla
spolecznego i personalnego wzrostu" (s. 123) sklada si¢ z obszernych fragmentéw rozprawy
doktorskiej Habilitantki. Stwierdzam kolejno fragmenty pochodzace ze stron: 40, 27, 28, 29, 223,
29, 30, 31, 33, 34, 35 rozprawy Joanny Kandzi Internet w procesie edukagi matematyczne mlodsiesy
ponadgmnaggalng. Wartosci dydaktyczne i wychowawcze.

Rozprawa Technologie edukacyne - matematyka. Od pascaliny do s3tucing inteligengi, W: 'T.
Lewowicki, B. Siemieniecki (red.) Technolgie edukacyine w wymiarze praktyczmym . Tom I Adam
Marszalek, Torua 2011 juz w streszczeniu zawiera fragment z artykulu M. M. Sysly Kompuautery,
informatyka i technologia informacyina w nanczanin matematyk: opublikowanego na stronie internetowe;
http://mrostkow.oetizk.waw.pl/ oze/ syslootiwmatematyce.pdf . W kolejnych czesciach artykulu
wielokrotnie ( na stronach: 94, 95, 96, 97, 98, 99, 102) przytacza fragmenty tej pracy. Jedynie w
czesci podsumowujacej (s. 103) kolejny cytat z tego samego artykulu zaopatruje w podanie
zrédla. Na stronse 101 fragment:

Dsiedsina rosposnawania woredw Sajmuje si¢ antomatycznym wyRrywaniem regularnosc
danych sa pomocq algorytmdw komputerowych, kidre nastgpnie sq wykorgystywane do
podejmowania dzialar, takich jak Jasgeregowanie danych do rognych kategoriz, majac na
celn wyposasenie sstucznych systemow w dolnosé doskonalenia ich wiasnych wynikow w

Swietle gewnetrynych bodgcow

pochodzacy od M. Pelillo przytoczony jest z pominigciem zrodla ( artykulu na stronie
interentowej http://kramarz.pl/?p=/pl/technologie/sztuczna_inteligencja). W artykule Autorka
trzy razy cytuje (tym razem informujac o tym czytelnika) fragmenty swojego doktoratu o
objeto$ci przekraczajacej 1 strone. Na s. 98, z pominieciem zrodla, przytacza fragment artykulu
Matematyczne pusle autorstwa A. Zagdanskiego opublikowanego na stronie internetowey:
http://www.nauka.gildia.pl/newsy/archiwum/2008/12/matematyczne-puzzle.

Autorka stosuje taki sposéb cytowania cudzych prac fbez wyrdznienia), ze trudno jest stwierdzic
kto jest autorem akapitu. W ten sposOb w Jej pracach pojawiajg si¢ obszerne fragmenty dziel

innych osob.




IV.2 Opinia o dziele wskazanym jako giéwne osiagnigcie naukowe

Przedstawiona jako glowne osiagnigcie publikacia Edwkaga matematycna a cywilizaga
cyfrowa. Podmioty ksitatcenia wobec wywaii technologii informacyinych, nazywana w dalszej czesci przeze
mnie monggrafiq lub dzjelem, wydana w roku 2016 przez Wydawnictwo UKSW w Warszawie liczy
404 strony. Sklada si¢ z wstepu, osmiu rozdzialoéw, zakonczenia, bibliografii (376 pozycii),
netografu (197 pozycji), glosariusza i aneksu zawierajacego cztery zalaczniki, spis tabel i
rysunkow. Rozdzaly dotycza kolejno: matematyki w rozwoju cywilizacji, pedagogicznych
aspektow w edukacji matematycznej, edukacji matematycznej w warunkach cyberprzestrzeni,
przegladu badan dotyczacych strategii nauczania matematyki w kontekécie stosowanych
technologii  informacyjnych, wartosci ukrytych w  abstrakcyjno-wirtualnej  przestrzeni
matematycznej, podstaw metodologicznych badan, kompetencji matematycznych wspomaganych
technologiami informacyjnymi oraz wizji matematyki w szkole przyszlosci. Struktura dziela jest
poprawna, a bibliografia bogata i réZnorodna. Niestety wiele z wskazanych w niej rozpraw nie jest

cytowanych w monografii.

Autorka w przedstawionej do recenzji monografii podejmuje nie nowy, lecz szczegdlnie
wazny 1 wciaz aktualny watek badawczy zmierzajacy do okreslenia obszaru wspierania edukacii
matematycznej za pomoca technologii informacyjnych. Natura matematyki zwiazana jest z
okreslaniem 1 badaniem obiektéw abstrakcyjnych. Dlatego wszelkie sposoby wspomagajace
rozwoj myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego oraz aktywnosci wyobrazeniowej i abstrakcyinej sa
szczegoOlnie potrzebne. Zastosowaniem technologii informacyjnych w  edukacji (réwniez
matematycznej) zajmuja si¢ dydaktycy w naszym kraju i na swiecie. W Polsce badania w tym
zakresie staly si¢ popularne od czasu upowszechnienia $rodkéw i narzedzi technologii
informacyjnych w szkolach wszystkich pozioméw. Na uwage i pochwale zastuguje fakt, ze
problemy, ktore Habilitantka podjela w rozprawie powstaly na gruncie Jej osobistych
doswiadczen w dotychczasowej pracy dydaktycznej (zardwno w szkole jak i na uczelni wyzszej).
We wstepie do monografii Habilitantka odslania oryginalne motywy podjecia badan wlasnych:
duze ainteresowanie mlodziesy, cyklicny udzial tych samych 0s6b, rignorodnoss osiqganych resultatow, spora
liczha dgewczqt @ matnrgystow sprowokowaty podjecie badai w tym kierunku (s. 13) otaz argumentems do
Dpodjecia badari 3 3akresu technologii informacyjnych w nanczanin matematyki bylo sdobycie grantu ungjnego na
projekt — Nowe metody nauczania w matematyce — dla naucgyciel; predmiotéw matematycznopryrodniczych
(s.13). Jako zasadniczy cel publikacji okresla probe odpowiedzi na pytanie "jakie znaczenie w
nauczaniu matematyki maja technologie informacyjne" (s. 12). Wyodrebnila teoretyczay

(wbogacente teoretycsng wiedsy pedagogicineg wiagang 3 dydakiyka matematyki, pedagogika, socolagia,
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[filozofia, informatyka oraz stosowaniem  technologii informacyinych 1w edunkagi, a szcgegolnie 1w edukadgi
matematyczne. Possukiwanie swiqikn migdsy faktami nankowymi i powiqanie ich w nowe leorie nankowe,
opracowanie dotychezasowego dorobku nankowego w Jakresie wykorgystania nowych technologit informacyjnych w
procesie pedagogicznym, 5. 21, poznawezy wihogacenie wiedsy, opisanie oraz diagnoza dotyczqea wyjasnienia: —
stosunku  nancycieli i wcniow/ studentow do  nowych metod nauczania, stopnia  wykorsystania technik
informacyinych pries ucsniow/ studentow w celn poszersania wiedyy matematyczne, stopnia akceptagi pres
nancgycieli i ucniow/ studentow technike informacyjnych w edukacgi matematyczne, stans obecnego stosowania
pres nancgyciell matematyki mediow cyfrowych w pracy 3 ucniami, s. 21 oraz praktyczay cel pracy, czyl
Sformutowanie |...] wnioskdw pomocnych dla praktyk: pedagogiczne, nauczania matemalyki 3 wykorzystaniem
technologii informacynych, s. 21. Z tych, skromnie okreslonych, zamierzen badawczych Autorka

rozlicza si¢ w poszczegolnych rozdzialach monografii.

Stwierdzam, Ze w przedstawionej do recenzji monografi, wystepuja te same co w artykulach,
mankamenty dotyczace warsztatu pisarskiego Autorki. Dotycza one przede wszystkim braku
wyeksponowania swojego samodzielnego stanowiska wobec przedstawianych problemdw oraz
sposobu korzystania z literatury; doboru oraz sposobu cytowania 1 komentowania odkry¢ innych
uczonych, a takze korzystania ze swoich wczesniejszych publikacji. Choé¢ zarzut ten aktualny jest
w wiekszej czedci dziela, ogranicze si¢ do przedstawienia przykladow zawartych w pierwszym

jego rozdziale.

Rozdzial pierwszy sklada si¢ z czterech czesci. Jego tytul "Matematyka w rozwoju
cywilizacji" zapowiada interesujace wprowadzenie do rozwazan na temat edukacji matematycznej
w cywilizacji cyfrowej. Podrozdziat 1.1 "Geneza matematyki jako nauki" to niecala strona
rozwazan poswi¢conych w istocie zarysowi historii matematyki. Podrozdzial rozpoczyna
(cytowana za M. A. Krapcem) znana mysl Arystotelesa:

"Nauki matematyczne szczegdlna uwage zwracaja na lad, symetrie i ograni-

czenie, a to sa najwyzsze formy pickna"
zapowiadajaca rozwazania nawiazujace do estetyki matematyki. Szkoda, ze cytat ten nie zostal w
dalszej czesci rozwiniety ani skomentowany. Zapewne dlatego, ze Autorka nie siegnela do Zrédla:
Arystoteles. Dziela wszystkie, tom 2 przel. K. Lesniak, A. Paciorek, L. Regner, P. Siwek, PWN,
Warszawa 1990. W nieco szerszym wycinku rozdziatu Abstrakege matematyczne w Ksiedze Mi (XII)
(s. 827) Arystoteles wyjasnia bowiem zaréwno dwie postaci bytu: rzeczywistego i materialnego
oraz wskazuje porzadek, symelrig i wyrazistost  jako jedng z przyczyn powstania i rozwoju

matematyki (Metafizyka, 1078 b).
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W pierwszym akapicie podrozdzialu 1.1 czytamy pozbawione przypisoéw zdanie:
"wszystkie teksty wspominaja twierdzenie Pitagorasa, co $wiadczy o tym, ze byl
to najbardziej rozpowszechniony wynik matematyczny w starozytnosci”, (s. 23)
identyczne z fragmentem artykulu w Wikipedit:
https://pl.wikipedia.org/wiki/Historia_matematyki#Grecja_.280k._600_p.n.c..E2.80.93450_n.c..
29. Korzystanie z tego typu zrodel jest dopuszczalne jedynie pod warunkiem spelnienia
powszechnie znanych zasad cytowania materialéw internetowych.

Tres¢ nakreslonych podrozdziale 1.1 faktow jest poprawna, chol zastanawia brak
uzasadnienia dokonania wlasnie takiego wyboru (zestawienia w jednym niewielkim akapicie
Eudoksosa, Euklidesa, Kartezjusza, Newtona, Leibniza 1... Banacha). Struktura tej czesci pracy
bardzo przypomina poczatek niewykazanego w bibliografii artykulu Adama Kiersztyna "Zarys
historycznego rozwoju matematyki 1 informatyki. Szkic historycznego rozwoju matematyki 1
informatyki. Matematyka" (opublikowanego 9.02.2008 na stronie internetowej Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego: http://www.kul.pl/art_9159.html). Podobienstwo dotyczy — ukladu
tresci, wyboru przykladéw oraz niemal takich samych sformulowan. W monografii habilitacyjne;,

s. 23-24 czytamy:

—

. "Trudno okresli¢ jakie byly poczatki jej rozwoju",

o

. "Najstarsze teksty matematyczne pochodzg z Bliskiego Wschodu",
3. "Kierunek dedukcyjno-aksjomatyczny zapoczatkowany przez Eudoksosa dal
myslicielom narzedzie do tworzenia systemoOw filozoficznych, za$ ludziom do
konstruowania wizji swiata. Dzigki Grekom mamy geometri¢ aksjomatyczna z
epokowym dzielem Euklidesa E/lementy, geometri¢ oraz trygonometri¢, ktdre
mialy wplyw na rozwdj astronomii 1 wiedzy o kosmosie — Archimedes. Metody
analityczne zostaly rozwinigte dopiero w czasach nowozytnych. Nalezy tutaj
wymienié: geometri¢ analityczna Kartezjusza; rachunek rézniczkowy 1 catkowy
[zaaka Newtona 1 Gottfrieda W. Leibniza; analize¢ funkcjonalna Stefana
Banacha",

za$ w artykule A. Kiersztyna z roku 2008:
la. "Trudno ustali¢ dokladnie jakie byly poczatki rozwoju matematyki",
2a. "Najwczesniejsze znane zapiski matematyczne pochodza z Bliskiego
Wschodu",
3a. "zapoczatkowany za czaséw Eudoksosa kierunek dedukcyjno-aksjomatyczny
w matematyce dal narzedzie czlowiekowi do budowania wizji $wiata, a

myslicielom do budowania systeméw filozoficznych.  Grecy  dokonali
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znaczacego postepu w rozwoju geometrit aksjomatycznej, co znalazlo swoj
wyraz w epokowym dziele Euklidesa E/ementy. Geometria wraz z trygonometria
przyczynila si¢ natomiast do rozwoju astronomii 1 wiedzy o kosmosie. Poza
prekursorskimi  pracami Archimedesa Grecy nie rozwineli szerzej metod
analitycznych matematyki, dokonala tego dopiero nowozytnosé, rozwijajac
geometri¢ analityczng R. Descartesa - Kartezjusza, oraz rachunek rézniczkowy 1
calkowy, stworzony przez I. Newtona 1 G. Leibniza. W pdzniejszych wiekach
powstalo wiele nowych dzialow matematyki, m.in. analiza funkcjonalna, ktére;
wspoltworca byl jeden z najwybitniejszych polskich matematykéw XX wieku -
Stefan Banach".

Wzorowanie si¢ na opracowaniach innych oséb nie jest mankamentem, jednak krytycznie

oceniam brak odniesienia literaturowego do tekstu, ktory najprawdopodobniej zainspirowal

Autorke do napisania tego podrozdzialu.

Podrozdzial 1.2 ""Wspélczesne koncepcje edukacji matematycznej" podzielony zostal
na dwie czesci. W pierwszej "Dydaktyka matematyki epoki cyfrowej" Autorka przedstawia
postulaty dotyczace szkoly XXI wieku. Z przypisu (3, s. 24) wynika, ze ich autorem jest Scott
McLeod, jednak wzmianka nie odnosi si¢ do Zroédla cytowanego zdania. Przypuszczam, Ze
Habilitantka formulujac pierwszy akapit podrozdzialu zamspirowala si¢ artykulem Joanny
Nikodemskiej I63g: w e-s3kole opublikowanym 13.12.201 w internetowej wersji czasopisma Focus
http:/ /www.focus.pl/ czlowiek/imozgi-w-e-szkole-6964?strona=2, w ktdérym zamieszczony jest
taki sam cytat. Informacji na ten temat w dziele nie stwierdzam - w ogdle nie podano zrodla
cytowanego zdania. Kolejny akapit liczacy 12 werséw stanowi fragment artykulu Joanny Kandzi
Wizechobecna informatyka - edukaga matematyczna w spoleczerisiwie wiedyy, UKSW 2010, s. 123.
Stwierdzam brak przypisu informujacego o wykorzystaniu fragmentu tej publikacji. Kolejny
akapit (10 werséw) identyczny z akapitem czwartym wspomnianego artykulu konczy przypis
swiadczacy o cytowaniu tylko tego fragmentu. W dalszym ciggu Autorka wielokrotnie opiera sie
na tresci swojego artykulu z roku 2010 a takze na fragmentach swojej pracy doktorskiej z roku
2006. Autor oczywiscie ma prawo cytowal swoje dziela opublikowane wczesniej. Trudno
zaakceptowac to, ze nie informuje o tym czytelnika. Zwracam uwage na trudnos$é w ocenie
dorobku naukowego powstalego po doktoracie, ktéry podlega ocenie podczas ubiegania si¢ o

nadanie stopnia doktora habilitowanego.
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Przykladowo fragment ze strony 25 monografii habilitacyjne;:

"Najwazniejszym modufem wychowawczym i dydaktycznym
wspolczesnej szkoly jest interakeja pomiedzy nauczycielem a uczniem. Nalezy
przypuszczaé, ze sprowadzenie narzedzi technologii informacyjnych do rangi
uniwersalnego narzedzia dydaktycznego zwigksza efektywnosé i skutecznoéé
nauczania matematyki, podnoszac jednoczeénie atrakcyjnoéé samego
procesu edukacyjnego.

Demokratyzacja dostepu  do informacji pozwala precyzyjnie je
selekcjonowad, a takze ,,zamawia” dostarczanie interesujacych nas danych.
Mozna swobodnie manipulowa¢ tak uzyskana informacja. Manipulowaé nia,
przetwarzac, wykorzystywac jako wlasng wiedze, zapamietywaé fakty, pojecia,
struktury. Podmioty ksztalcenia moga kontrolowaé i angazowaé sie we wlasne
procesy uczenia si¢. Jest to calkowita zmiana sposobu przekazywania dorobku
cywilizacyjnego. Tak jak spoleczedstwo przemyslowe rézni sie  od
informacyjnego, tak tez nowy model oswiaty jest przeciwiedstwem
tradycyjnego. Nalezy jednak pamigtaé, ze w tych dzialaniach potrzebna jest
wiedza obejmujaca rézne dyscyplin nauki oraz pelna wspolpraca =z
rowiesnikami.

Praca z wykorzystaniem narzedzi technologii informacyjnych sprawia, Ze
jednostka wykorzystuje oprocz tekstu obraz, poszerzajac tym samym doplyw
informacji do mdzgu. Sprawniej je przetwarza, formuluje w mysli, a co za tym

idzie, sprawniej dziala"

zawiera (z pominieciem przypiséw informujacych o Zrédlach) cztery fragmenty doktoratu J.
Kandz, Internet w procesie edukagi matematycsne miodssesy ponadgimnazjalne. Wartosos dydaktyczne i

wychowaweze pochodzace ze stron 27, 28,291 111:

"We wspblczesnej szkole interakcja pomiedzy uczniem a nauczycielem,
pozostanie najwazniejszym elementem dydaktycznym i wychowawczym.
Natomiast komputer i internet, stajac  sie powszechnym narzedziem
dydaktycznym, zwigkszy efektywnoé¢ i skutecznoéé¢ nauczania,
podnoszac  takze  atrakcyjno$¢ samego procesu dydaktycznego”,

(rozprawa doktorska Joanny Kandzi, s. 111),
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"Internet daje szans¢ na zmiang sposobu przekazywania dorobku
cywilizacyjnego w tym procesie. Dzieki niemu mozna, bowiem precyzyjnie
selekcjonowac informacje, a takze ,,zaméwi¢” dostarczenie interesujacych
nas danych. Mamy zatem do czynienia nie tylko z upowszechnieniem
dotarcie do mnformacji, ale z indywidualizacja formy i tresci tego przekazu (A.
Toffler, 1997, s. 250 1 n.). Précz tego internet umozliwia dostep do
ogromnych baz danych, co sprzyja procesowi demokratyzacji dostepu do

wiedzy", (rozprawa doktorska Joanny Kandzi, s. 27),

Nowy model o$wiaty bgdzie przeciwienstwem modelu tradycyjnego, tak
jak spofteczenstwo przemystowe rdéini si¢ od spoleczenstwa
informacyjnego. Uczed bedzie moégl dowolnie manipulowad uzyskana
przez komputer informacja, zapamictywaé fakty, pojecia, struktury, przetwarzaé
1 wykorzystywac je jako wlasng wiedze, a takze kontrolowaé i angazowaé s i¢ we
wlasne procesy uczenia si¢. Jednak bedzie to wymagalo wiedzy z réznych
dyscyplin nauki przy wspétpracy z réwiesnikami (R. Pachocinski, 2002, s.
99, 106)", (rozprawa doktorska Joanny Kandzi, s. 28)

"Praca z internetem powoduje, ze mlody czlowiek wykorzystuje
oprocz tekstu obraz, poszerzajac tym samym doplyw informacji do
mozgu. Sprawniej przetwarza informacje i my$li a co za tym idzie,

sprawniej dziala", (rozprawa doktorska Joanny Kandz, s. 29)

Réznice polegaja na zmianie szyku niektorych zdan, zamianie slowa "uczed" na "podmiot
ksztalcenia" czy pominieciu informacji o autorze (R. Pachocifskim) zdania cytowanego w
rozprawie doktorskiej. Taki sposob redakeji tekstu naukowego nie jest do przyjecia poniewaz nie
uwjawnia pierwotnych zrddel 1 ich autordw.

Habilitantka informuje czytelnika o "poznawczej atrakcyjnosci matematyki wspomaganej
mediami cyfrowymi". Autorka zapewne nie ma na mysli matematyki - dyscypliny naukowej i
rozwazania odnos: do przedmiotu edukacji szkolnej, ale brak precyzji w tym miejscu moze
prowadzi¢ do nieporozumien (mozna polemizowac z takim ujeciem atrakcyjnosci matematyki).

Jako zalet¢ stosowania narzedzi technologii informacyjnej wskazuje przeciwdzialanie
nudsze 1 gnmsenin. Wymienia wybrane programy komputerowe koncentrujac sie na wizualizacii

poje¢. Nastepnie podaje dwa cytaty z ksiazki W posgukiwanin teorii nanczania, J. S. Brunera
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dotyczace "uprzedmiotowienia poje¢ ogélnych" - identyczne z cytatami zawartymi w pracy
doktorskiej. Cytatow tych Autorka nie komentuje. W przypisie dolnym (7, s. 26), podobnie jak w
rozprawie doktorskiej, nie podaje numeréw stron cytowanego dziela.

Kolejny akapit na stronie 26 monografii (15 werséw) jest identyczny z ostatnim akapitem
ze strony 126 artykulu Joanny Kandzi Wigechobecna informatyka - edukaga matematyczna w
spoteczenistwie wiedyy, UKSW 2010. Stwierdzam brak przypisu informujacego o wykorzystaniu
fragmentu wczesniejszej publikacji. Fragment zawiera spostrzezenia Autorki, ktére moga
swiadezy¢ o niewlasciwym rozumieniu sensu terminbw: polisensoryczny, interakeyny, dydaktyezny.
Zdanie Autorki "Programista przestrzega rygoréw matematyki, informatyka w zamian za to
dostarcza modele 1 praktyczne ¢wiczenia" w nastepnym krétkim akapicie jest niezrozumiale i
niespojne z kolejnym zdaniem cytowanym za M.C. Diamond na temat wzrostu poziomu

inteligenciji przy "stworzeniu jednostce odpowiednich warunkéw".

Kolejny akapit zaopatrzony jest w przypis(9, s. 27), ktéry wskazuje monografie pod red.
T. Brodzinskiego i K. Wenty z roku 1999 oraz artykul D. Adam zamieszczony na stronie
internetowej. Taki sposéb informowania czytelnika sugeruje ze tekst nawiazuje do wskazywanych
lektur. Trudno stwierdzi¢ kto jest autorem przytoczonego zdania, bo monografia o ktérej mowa
w przypisie liczy 547 stron, zawiera artykuly kilkudziesieciu autoréw. Bez podania nazwiska
autora, tytulu lub chocby numeru strony recenzent jest bezradny w dotarciu do materialu
zrodlowego.

Podrozdzial 1.2.1 kofczy, niezrozumiala w kontekscie zawartosci podrozdzialu,
wzmianka:

"Nalezy tez wspomnie¢ o modelu egzaminowania stworzonym przez

Konfucjusza (ktéry nadal jest popularny w Chinach), Cultural Literacy Erica D.

Hirscha oraz teorii Jeana Piageta dotyczacej faz rozwoju intelektualnego”
cytowana za G. Dryden, ]J. Vos oraz wyrazona przez Habilitantke zacheta do "odrzucenia
dogmatow 1 otwartosci umystu'.

Jestem rozczarowana doborem  tresci prezentowanych w podrozdziale 1.2.1. Stwierdzam
brak logicznych powiazan poszczegdlnych czesci oraz nikly wklad Habilitantki Ograniczajacy si¢
w zasadzie do kompilacji pewnych fragmentéw Jej doktoratu, jednego z artykuléw oraz cytatow
z przypadkowych Zrédel. Whrew tytulowi nie dostrzeglam w tej czedci monografii zarysu
wspolczesnej dydaktyki matematyki. Autorka ogranicza rozwazania do wspomanienia autorstwa Z.
Dybiec o Z. Krygowskiej calkowicie pomijajac pozostaly dorobek dydaktyki matematyki. Sposob

cytowania stosowany w tym podrozdziale utrudnia recenzentowi ocene. Habilitantka bowiem
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pomija wskazanie zrodel licznych zapozyczen. Poza tym z lektury trudno jest stwierdzié ktére
fragmenty monografii napisala Habilitantka a ktére pochodzy z fragmentéw napisanych przez
inne osoby cytowanych we weczesniejszych Jej publikacjach. Do krytyki dolaczam zarzut barku

prezentowania wlasnych komentarzy do cytowanych fragmentéw dziel innych oséb.

W dwustronicowej czesci podrozdziatu 1.2 "Perspektywa ksztalcenia matematycznego w

spofeczenstwie informacyjnym" Autorka podaje przyklad zastosowania metody blended

learning w odniesieniu do szkoly opartej na odwrdconej klasie oraz wspomina o Khan Academy.

Nastepnie pomijajac zrodlo przedstawia wyniki badan:
"Edukatorzy NSBA zwracaja uwage na to, Zze powinno sie wiecej uwagi po-
Swigci¢ programom oceniajacym przygotowanie uczniéw do zycia w zdigitalizo-
wanym swiecie, zwlaszcza w kontekscie wykorzystania do nauki réznych urza-
dzen 1 zasobow cyfrowych. Przebadano 500 oséb kierujacych szkolami
wszystkich  szczebli. 38% respondentdw preferuje polozenie szczegdlnego
nacisku na kompetencje w zakresie nauk matematyczno-przyrodniczych —
rozwijanie umiejetnosci  obserwacyjnych, matematycznych 1 badawczych,
rozwigzywanie probleméw, krytyczne myslenie, kreatywnos$é czy skuteczne
porozumiewanie si¢" (monografia, s. 29),

ktore blizniaczo przypominaja fragment publikacji internetowej M. Polaka opublikowane;

5.05.2009 na stron:e: www.edunews.pl/ badania-i-debaty/badania/722:
"Edukatorzy NSBA zwracaja uwage, ze powinno si¢ wiecej uwagi poswiecié
programom oceniajacym przygotowanie uczniéw do zycia w zdigitalizowanym
swiecie, zwlaszcza w kontekscie wykorzystania réznych urzadzen i zasobow
cyfrowych do nauki. [..] W badaniu wzielo udzial 500 oséb z kierownictwa
szkol wszystkich szczebli i ponad polowa z nich uznala za priorytetowe
rozwijanie takich umiejetnosci ucznidw, jak: rozwiagzywanie probleméw,

krytyczne myslenie, kreatywnos¢, komunikowanie si¢ 1 wspélpraca w zespole".

Podrozdzal 1.3 Wybrane koncepcje filozofii matematyki rozpoczyna seria pytari dotyczacych
ogolnych rozwazan na temat matematyki. Autorka szes$¢ razy cytuje fragmenty ksiazki R.
Murawskiego Filozofia matematyki. zarys dzgejow. 'To dobry wybér literatury klasyczne;. Moje
zastrzezenia zwiazane sa ze sposobem cytowania tego dziela, jak réwniez z pominigciem
informacji o wielokrotnym korzystaniu z innych artykuléw (w tym internetowych) tego autora.

Stwierdzam, Ze zawarte w przedstawionej do recenzji monografii fragmenty:
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Hilary Putnam krytykuje teze o aprioryeznosc wiedsy matematyczne. Twierdss, e metody
quasi-empiryezne byly i sq stosowane. Kryterium prawdziwosci w matematyce stanowi sikces i
usylecinose idei matematycznych w prakiye, a pryede wsgysthim w praktyce badaweze/
(ranki pryyrodnicze).

i
Tiwdreq jedne 3 pierwszyoh koncepoii byl Imre Lakatos gloszaey tese, se matematyka, lak
Jak nanki priyrodnicze, jest omylna, e nie jest hiorem niepodwasalnych tex a prior.
Kolejna wasnq postacia byl Raymond 1. Wilder 5 koncepya ujecia matematyks jako
systermnt kulturowego. Traktowal on matematyke jako subkultnre, 2as wiedzy matematycing
Jako aséb nalesacy do tradygi kulturowej danego spoleczeriswa, a aktywnosii badawcze w

matematyce nadat charakter spotecny.

przypominaja fragmenty artykulu R. Murawskiego "Gléwne koncepcie i kierunki filozofii
matematyki XX wieku" ZAMIESZCZONEZO na stronie internetowe;:
http://www.obi.opoka.org.pl/zfn/034/ zfn03402Murawski.pdf na s. 13-14. Habilitantka nie
wspomina o tym w swoim dziele. Poza tym zamieszczone w monografii habilitacyjnej odnosniki
do wielu prac - m.in. I. Lakatosa, R. Hersha, H. Putnama i H.Fielda sg identyczne z przypisami
bibliograficznymi R. Murawskiego zamieszczonymi we wspomnianym artykule. Autorka
zapomina jednak wspomniec o Zrédlach przekladu polskiego tych prac réwniez zamieszczonych
w pracach R. Murawskiego. Niektére przypisy opracowane sa nierzetelnie - np. przypis 31 ze
strony 34 monografu: P. Benacerraf, 1973, Mathematical Truth, ,,Journal of Philosophy”, 70, s. 61-
60 ( prawidlowe numery stron artykulu to 661-680).

W kolejnym podrozdziale 1.4 "Rozwdj matematyki teoretycznej i stosowanej"
Habilitantka w ogdle nie odnosi sie do tradycji antycznych rozpoczynajac rozwazania od
(cytowanego za M.Kline) C.F. Gaussa (XVIII-XIX w .). Autorka wielokrotne korzysta z kilku
dziel z pomini¢ciem informacji o tym fakcie. W zasadzie wiekszo$¢ napisanego tekstu w
kawalkach pochodzi od F. E. Browdera i S. Mac Lane, oraz od R. Murawskiego, a niewielkie
fragmenty autorstwa Habilitantki laczace poszczegolne czesci wydaja sie niezrozumiale - np.
zdanie o tym Ze kizywe stozkowe "Swiat antyczny wykorzystal jedynie do zapalania zwierciadel"

(s. 37 monografii). Przykladowo nastepujacy fragment tekstu podrozdziatu 1.4 :
Zwyezajowo dzieli sig badania matematycine na matematyke c3ysiq — bedacq pewnq formq

sxtuke, rowijang bex wyrainego fwiaku 3 astosowaniami oray stosowang. C3y fen

podzial jest dobra droga do grogumienia doniostosii matematyki? Ta sama idea
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matematycina mose byc Jastosowana w rognych dyscyplinach wiedzy. Matematyzacye stosuge
sig w biologii, socjologsi, psychologii gy lingwistyce. Abstrakcyine pojecia, bedace wynikien
badari ,.c3ysto matematycznych”

1 wykorgystywanych na potrgeby ltegge matematyki, sq wygodnym i bardzo ngyteczmym
narsedziem. Znajdujq one posnigjsze Sastosowanie i na odwrit konkretne astosowania
powodujq odkrycia matematycine, Riore w ,.c3ystef” matematyce, roJwijajq sig w innym
kierunku. Zdarzajq sig krotkofalowe Sastosowania matematyki nastawione na osiqgnigeie
Samierzonego konkrelnego celu orag lakie, kidre stosowane sq diugofalowo, a stare idee sq

uywane w saskakujacy sposob.

stanowi streszczenie srodkowego akapitu s. 348 eseju autorstwa F. E. Browdera i S. Mac Lane
Doniostosé matematyki zawartego w: Matematyka wspétesesna, Dwanascie esejow, red. L. A Steen, WNT,
Warszawa 1983. Uwazam, ze w dobrym tonie jest opieranie si¢ na publikowanych wczesniej
tekstach mnych autoréw, ale autor zobowiazany jest pomnformowaé o tym czytelnika. Zarzut ten
pozostaje aktualny stosunku do kolejnych fragmentéw tego podrozdzialu na s. 37-38, ktére
trescia, kolejnoscia przytoczonych postact a nawet budowa poszczegdlnych zdan przypominaja
wskazany wczesniej esej. Autorka w innej czesci tego podrozdzialu 1.4 (s. 36) przytacza (z
drugiej r¢ki) obszerny cytat A. N. Whiteheada zamieszczony wczesniej w eseju autorstwa F. E.
Browdera 1 S. Mac Lane Doniostosé matematyk: zawartego w: Matematyka wspotcsesna, Dwanascie
esgjow, red. L. A Steen, WNT, Warszawa 1983, jednak nie przytacza zamieszczonej w eseju
informacit o zrodle orygmalnym.

Opisany styl pisarstwa, szczegOlnie w pracy na samodzielny stopien naukowy, nie jest
dopuszczalny.

W rozdziale drugim "Pedagogiczne aspekty edukacji matematycznej" Autorka podejmuje
problematyke myslenia wielowatkowego. Wspomina o naukach kognitywnych w kontekscie
modeli pamieci i koncepcji przetwarzania informacji. Anonsuje przedstawienie mechanizmow
tzw. myslenia matematycznego, w istocie koncentruje si¢ na heurystyce G. Polya oraz koncepcji
zdolnosci W. A. Kuriteckiego. Rozwazania, obok cennych spostrzezen dotyczacych form
myslenia matematycznego, jak réwniez roli intuicjt w odkrywaniu zaleznosci matematycznych (J.

Hadamarda) zawieraja niezrozumiale uogdlnienia typu:

Psychologia pomaga rogumied, dlacsego niektoryy ludsie radzq sobie 3 matematyka, a inni

majq . niq olbryymie problemy (monografia, s. 49).
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czy
Dzaeki matematyce mosliwy byl rowdj psychologsi. Matematyke stworsyl cilowiek pres
odwsorowanie riecywistosci, a tym, jak 1g ryecywistost postriesa, Sajmuje sig psychologia
posnaweza nagywana rownies, psychologiq kognitywnq (cognitive psychology) (monografia,
s. 49)
i koncza si¢ na latach siedemdziesiatych XX w. Rozdzial zwieniczaja rozwazania na temat
kompetencji, w tym kompetencji spolecznych, informatyczno-komunikacyjnych, medialnych i
informacyjnych oraz, przyjete za M. Nissem, okreslenie kompetencji matematycznych.
Mankamentem tej czedci pracy jest to, ze Autorka pomija zrddlo obszernego - prawie
dwustronicowego opracowania. Obszerne fragmenty tego rozdzialu pochodza bezposrednio z
rozprawy doktorskiej Joanny Kandzi Internet 1w  procesie  edukagi  matematycine  miodsiesy

ponadgimnazjalne. Warlose dydaktyczne i wychowaweze (np. ze stron 54, 55).

Rozdzial trzeci " Edukacja matematyczna w warunkach cyberprzestrzeni" sklada si¢ z czterech
podrozdzialow dotyczacych: technologii informacyjnych w matematyce stosowanej, rozwoju
umiejetnosci matematyczaych polskiego ucznia diagnozowanych badaniami PISA, rozwazan na

temat edukacji matematycznej w  ksztalceniu ustawicznym oraz zastosowan technologit
informacyjnych w dydaktyce matematyki. W podrozdziale pierwszym Autorka przedstawia
okreslenie technologii informacyjnych 1 na elementarnym poziomie uzasadnia ich powiazanie z
matematyka oraz cytat Z. Krygowskiej o nauczaniu czynnosciowym. Zapomina jednak o
wskazaniu Zrédla cytowanego fragmentu. W kolejnych podrozdzialach Autorka wkleja obszerne
fragmenty swoich i cudzych prac. Przykladowo na s. 85 recenzowanego dziela znajduje sie
fragment :
W 1936 roku, jessise preed shudowaniem pierwssego elektronicsnego komputera, A.
Turing opisal bardzo prostq masgyne, ktira mose byé wyprowadzona od swyklych obliczer
na pokratkowang kartce papiern. Dzisigj masgyna Turinga jest uniwersalnym modelem
komputera i obliczen. Mniej tnane sq osiqgnigeia i sastugi Turinga w budowie reecsywistych
komputterdw — wucestniczae w pracach nad lamaniem masyn syyfrjacych Enigma,

pryyegynid sie do shudowania komputerdw Colossus

ktory rzeczywiscie pochodzi z artykulu dr Kandzi (J. Kandzia, 2011, Technologie edukacyjne —
matermatyka. Od Pascaliny do S3tuczneg Inetligensi, $.96 ). Informacja o tym autocytowaniu znajduje sie
w koncowej czesci przypisu 22 na s. 86 monografii (wsréd komentarzy na inny temat). Problem

jednak w tym, Ze autorem tego fragmentu jest M. M. Syslo, ktorego artykul  Komputery, informatyka
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i lechnologia  informacyjna  w  nawczanin - matematyki  snajduje  sig  na  stromie  internetowes:
http:/ /www.dlaszkoly.pl/mik/num/mik1/mik2_4.htm

Kolejne podrozdzialy zawierajace obszeme fragmenty artykuléw J. Kandzi koncza sie
przypisami informujacymi o Zrédlach. Dotyczy to nastepujacych rozpraw: J. Kandzia, 2011,
Ksztattowanie wartoici dydakitycznych i wychowaweych w procesie edukagi matematycne 5 wykorgystanien
technik multimedialnych  (monografia, s. 114), J. Kandzia, 2009, Ghbalizaga ednkagi a edukaga
informatyczna, w: Edukaga — Technika — Informatyka, Teoretyezne i praktyczne problemy edukaci
informatycsng @ informacying (monografia, s. 118), J. Kandzia, 2009, Glhbalizaga edukagi a edukaga
informatycina, w: Edukaga — Tehnika — Informatyka, Teoretyczne i praktyczne problemy edukacji
informatycing i informacying, red. W. Walat, W. Lib, Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszdw
(monografia, s. 114), ]. Kandzia, 2013, Generation XD-Educational Technolygies In The Service
Mathematics, in: ICT in Educational Design. Processes, materials, Resources, ed. E. Baron-Polanczyk,
Oficyna Wydawnicza UZ, Zielona Géra, (monografia, s. 128), J. Kandzia, 2013, E-uczer — nowe
wyzwante dla edukagi, < Problemy rogwojn cxtowieka. Teoria i prakiyka edukacyna, red. B. Pietrulewicz,
E. Baron-Polanczyk, A. Klementowska, Oficyna Wydawnicza UZ, Zielona Géra (monografia, s.
131).

Nie mam wickszych zastrzezen do zawartosci rozdzialu czwartego monografii
zawierajacego  przeglad wynikéw badad nad zastosowaniem technologii informacyjnej w
ksztalceniu matematycznym w kraju i za granica. Zabraklo w nim jednak wyjasnienia jak Autorka
rozumie pojecie strategii nauczania matematyki 1 do jakich teorii ksztalcenia sie odnosi. Zdanie
"wiedza bardziej niz kiedykolwiek wczesniej jest podstaws funkcjonowania spoleczeristwa, a
znaczenie matematyki jako skladnika wyksztalcenia kazdego czlowieka jest fundamentalne”
brzmi identycznie z fragmentem artykulu Rols prakiyki w preygotowanin sawodowym nancgyciela
Tomasza Karolaka zamieszczonym na s. 8 poradnika Mode/ praktyk studenckich w naunczanii
matematyki. Praktyka cyni mistrza, Poznad 2013, UAM CIE zamieszczonego na stronie
internetowe;j https://zasobyip2.ore.edu.pl/pl/publications/download/9152.

Nie widze wyraznego zwiazku logicznego tresci zawartych w monografii z zawartoscia
rozdzialu piatego, ktorego tre$¢ opiera si¢ na kilku (wskazanych przez Autorke) artykulach
autorskich. Zdania koficowej czesci tego rozdzialu: "Komputery pozwalaja urozmaicaé programy
szkolne, wzbogacat je o latwo wytwarzane konstrukcje matematyczne (monografia, s. 178), czy
"Wizualizacja w nauczaniu matematyki rozporzadza ogromnymi walorami dydaktycznymi",
(monografia, s. 178) wydaja si¢ zbyt skromnym uzasadnieniem podkreslenia zapowiadanych w

tytule rozdziatu wartosci matematyki.

21




Rozdzial szosty "Podstawy metodologiczne badan" rozpoczyna cze$é poswiecona
zaloZeniom, problemom i hipotezom badawczym. Autorka po krétkim wprowadzeniu na temat
mediow cyfrowych oraz podkresleniu roli narzedzi informatycznych w poniesieniu efektywnosci,
skutecznosci 1 atrakcyjnosci procesu dydaktycznego przedstawia okreslenia wybranych pojeé
metodologicznych wg. K. Rubachy, S. Palki, T.W. Nowackiego , J. Pietera i W. Zaczyniskiego. Po

raz kolejny spostrzegam fragment z pominieciem zrodla:

Nowy model oswialy 1o taki, w ktdrym uczert kontroluje i angasuje sie we wiasne procesy
wenta sig. Wykorystuje informage, tworgac 3 nigj wiedze i wykorgystuje ja w risnych
dysgyplinach — nauki,  wspilpracjac g rowiesnikami.  Najwasnieissym  elementem
dydaktyczmym i wychowawcym wspitczesng szkoly jest i posostanie interakgia pomiedsy
nancgycielerm 1 ncnienm. Komputer i Internet, jako powssechne nargedsia dydaktycne,
igks3ajq gfekiywnost i skutecinosi nanciania. Podnoszq jednocsesnie atrakcyjnoss samego

procesu dydaktycnego, (monografia, s. 181).
Przypomina on nastepujacy urywek doktoratu Joanny Kandzi:

Nieodzowny  jest  nowy model oswiaty, w ktdrym ucserr  bedsie kontrolowal i
angasowal si¢ we wlasne procesy ucgenia sig, bedsie wykorsystywal wiedzy laczaca
rigne dysoypliny nanks, jak rownies wspilprace 5 rowiesnikanmsi. We wspdlezesne szkole
inferakgia  pomigdsy wucxniem a nauczycielem, pozostanie  najwainiejszym  elementem
dydaktyczmym i wychowawezym.  Natomiast  komputer i internet,  stajac  sig
powszechnym nargdziem dydaktycimym, wigkssy efeklywnosi i skautecnosé nauczania,
podnoszae fakse  atrakcyjnosi samego  procesu  dydaktyesnego, (rozprawa doktorska
Joanny Kandzi Internet w procesie edukagi matematyczne miodsiesy ponadgimnazjalne.

Warlose dydaktyczne i wychowawese (s.111).

Autorka okresla cele badawcze i stwierdza: "z postawionych zadad wynikaja gléwne problemy
badawcze":
L Jaki jest sens kompetengi matematycznych we wspomaganym sieciowo  nanczanin
miatemaryki?
2. C3y i w jakim 3akresie stosowanie nowych metod nanczania 3 wykorgystaniem technologii
informacynych preyeynia sie do roswiaywania problemdiw praktycnych dotyczacych
edukacii matematyczne?
3. W jakim zakresie kompetenge informatyczno-komunikacyne fesstalinjg spoleczne

Qainteresowania matematycine uesniow sskdl ponadgimnazjalnych?
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oraz okresla trzy rodziny probleméw szczegdlowych oraz dziewied hipotez szczegdlowych, Mam
watpliwosci co do stylu formulowania niektorych probleméw 1 hipotez (np. tres¢ hipotezy 2.1).
Hipoteza 1.2, ktora okresla przypuszczenie wigkszej efektywnosci nauczania opartego na
systematycznym sprawdzaniu wiadomosci od nauczania pozbawionego regularnego sprawdzania

wiedzy moim zdaniem ma charakter trywialny, a jej potwierdzenie jest oczywiste.

Obszerny fragment (pol strony 188) podrozdzialu 6.2:
Pojecte miennych jest definiowane pres psychologdw, pedagogdw, jak i prees sogjologomw.
Powtarzajac 3a Jersym Brezidiskim: [...] Jegeli o danej wilasciwosei mosemy powiedzies, e
pryymge ona rosne warfosc, to jest to smienna. K. Lewicki Jmienne wyrasa 3a pomocq
wzori:
R=/5+0)
gdzie R — reakgje, cxyli smienne salesne; S — bodice, kidrymi operuje eksperymentator, cxyli
ienne niesalesne, wysigpuja w formie miennych eksperymentalnych, kontrolowanych pres
badacza i smiennych ubocnych, niekontrolowanych prees badacza; O — cxynniki dzialajace
1 organigmie Imienne posrednicsaee, eyl hipotetyezne cxynniki O; f— tnak funkdgi.
Stefan Nowak proponuje nastgpujaca definicje wskasnika: |...] Wskainik darzenia
(wlasnosii) Z to takie sdarzenie (wlasnosd) W, e stwierdsenie joj istnienia, pojawienia sig
lub stopnia istotnosei bads faktycznie jest wykorgystywane jako presianka, bads sasadnie
nadgje si¢ na priestanke wnioskowania, i w okreslonych pryypadkach 3 pewnosiia, 3
okreslonym prawdopodobierisiwem lub pryynajmnie 3 prawdopodobieristwem wyisgym nis
precigtne wysigpilo darenie (wlasnoss) Z. Mosna Zatem stwierdZss, se wskainik to jest
#0087, co daje si¢ aobserwowas, Zawisko wskagnikowe preewasnie jest nieobserwowalne
brzmi tak samo jak fragment doktoratu J. Kandzi:
Pojecie spmiennych jest definiowane pres. psychologow, pedagogow jak i prees sogjologomw. |,
Brreginiskim pisze, ,.[..] Jesel o dang wlasciwosci mosemy powiedsied, se pryyjmuje
ona rogne warloscs, fo jest to smienna” (]. Bryesisiski, 1996, 5.184). K. Lewicki smienne
wyraga 3a pomocq wion: R = f (8§ * O), gdzie R — reakge, csyli mienne salesne;
S — bodsve, ktirymi operuje eksperymentator, cxyli smienne niesalesne, wystgpuja w formie
miennych)  eksperymentalnych, kontrolowanych prees badacza i miennyoh wbocinyoh,
nie Rontrolowanych prex badacsa; O — cgynniki digalajace w organizmie  smienne
posredniczace, oyl hipotetyczne cxynniki O; f — znak funkgi (oyf. sa: . Brreziviski,
1980) (doktorat J. Kandzi, s. 117) oraz




S. Nowak  proponuje nastgpujacq  definicje  wskasnika: ,,[..] W. skagnik zdarzenia

(vlasnosci) 7 fo  lakie darsenie (wlasnos) W, e stwierdyenie jej istnienia,
pojawienia  sig b stopnia  istotnosci  bad:  faktyenie  jest wykorgystywane  jako
priestanka, bads sasadnie nadaje sig ma priesianke wnioskowania, i% w okreslonych
propadkach 3 pewnosiia, 3 okreslonym prawdopodobiersiwem lub proynajmnie 3
prawdopodobieristvem  wyisym ni priecigtne wystapilo sdarsenie (wlasnos?) 77 (S.
Nowak, 1985, 5. 165), (doktorat J. Kandzi, s. 119).

Nastepnie Autorka zmierza do okreSlenia zmiennej niezaleznej — sastosowania technologii

informacyinych w edukagi matematyczneg jako nariedzia wspomagajacego nauczanie i ucgenie sig, kldra ze

w3gledn na sposob prowadzenia 3ajec edukacyinych 5 matematyki ma pryjac dwie wartosei

— lradyoyny — polegajacy na  kierowanin rozumowaniem uznidw, korgysigjac % stereotypowych meetod

dydaktycznych, popries prayswajanie gotowych wiadomosci podawanych pres nancyciela (ZN, ),

— nowatorski — polegajacy na wprowadzenin medidw cyfrowych do procesu nanczania — komputera, Internetu,

Platformy dalnego nanczania; 3 uwsglednieniem konstruklywistyczne teorsi kesgtatcenia; gdzie nasnczyciel jest

doradiq i prewodnikiem pomagajacym dobywac istotne informasge niesbedne w budowanin wiedgy (ZIN,).

Takie okreslenie wartosci zmiennej niezaleznej sugeruje, ze na wstepie zaplanowano jakosciowe

roznice nie tylko ze wzgledu na sposdéb prowadzenia zajeé (z zastosowaniem technologi

informacyjnej lub bez) ale réwniez rdznice w warsztacie dydaktycznym nauczycicla prowadzacego

zajecia (okreslenie "metody stereotypowe” raczej nie wystepuje w dydaktyce matematyki, sadze ze

Autorce chodzi o podajace metody nauczania, ktére mozna stosowaé zardbwno w zajeciach on-

line jak réwniez podczas osobistych spotkad uczniowie - nauczyciel.
] ) )

Dodatkowo zwracam uwage, Ze z czgéci teoretycznej monografii nie wynika potrzeba
przeprowadzania analiz z podzialem ze wzgledu na ple¢ osoby badanej. W monografii podzial ze
wzgledu na plec pojawia si¢ dopiero przy formule hipotezy 3.2 (s. 187). Nie zgadzam sie réwniez
z przyporzadkowaniem Srodowiska (Moodle) dedykowanego nauczaniu zdalnemu do narzedzi

badawczych, (monografia, s. 192).

W podrozdziale 6.4 Autorka opisuje przebieg i organizacje badas. Okresla trzy moduly, ktorym
przypisuje trzy grupy uczestnikow: studentéw (modul 1), nauczycieli (modul 2) i ucznibéw (modul
3). Badania studentéw (modul 1) przeprowadzono w czterech etapach, jednak opis tych etapow

jest nieprecyzyjny.




Etap I przedstawiono w pracy nastgpujaco: rok akademicki 2010/11, studenci drugiego roku
studiow I stopnia (48 0séb) uczestniczacy w zajeciach z "algebry z elementami dydaktyki" (30w,
30 ¢w.), metoda prowadzenia zajec - tradycyjna, egzamin - "wg. konwencjonalnych zasad" oraz -
rok akademicki 2012/13, brak informacji o kierunku, roku i stopniu studidéw, brak wskazania
nazwy przedmiotu. Wiadomo, Ze w badaniach uczestniczylo 30 0séb i ze pracowano metoda
blended learning (wyklady byly zamieszczone na platformie Moodle, a éwiczenia prowadzono

tradycyjnie).

Etap II przedstawiono naste¢pujaco: rok akademicki 2013/14, studenci drugiego roku studiéw I
stopnia oraz pierwszego roku II stopnia (159 0séb) uczestniczacy w zajeciach czterech kurséw
(po dwa kursy na semestr). Stwierdzam brak opisu nazwy przedmiotu oraz sposobu prowadzenia

zaje¢ w poszczegodlnych grupach.

W odniesieniu do etapow III 1 IV przedstawiono niepelne informacje na temat grupy badawczej,
czasu 1 formy przeprowadzanych badad. Okreslono tylko liczbe studentéw ktérzy wypelnili
ankicte zamieszczona na platformie Moodle. O ile badania III i IV etapu dotycza grupy
badawczej wskazanej w etapie drugim, informacja o loéci 0séb wypelniajacych ankiete w (lub po)
semestrze letnim (83 osoby) pozostaje w sprzecznosci z wczedniejsza informacja o liczbie
uczestnikow zaje¢ w semestrze letnim (76 0sdb). Zwracam uwage na konieczno$é precyzyjnego
okreslenia czasu badan oraz grupy badawczej, gdyz z informaciji zawartych na s. 197 monografii
mozna wywnioskowaé, ze ankiete dotyczaca "wykorzystania platformy Moodle jako narzedzia
wspicrajacego ksztalcenie/samoksztalcenie” wypelnialo wiecej os6b niz bralo udzial w zajeciach

z wykorzystaniem tej platformy.

Modul 2 dotyczyl grupy 120 nauczycieli przedmiotow matematyczno-przyrodniczych woj.
mazowieckiego rekrutujacych si¢ w 70% z obszaréw wiejskich. W czesci teoretycznej monografii
nie znalazlam rozwazan ani ustaledt demograficznych (sadze ze wskaznik demograficzny zwiazany
byl z warunkami projektu realizowanego podczas badan). Badania modulu drugiego polegaly na
wypelnientu przez uczestnikéw ankiet "w poczatkowej fazie szkoled" kursu (etap I) oraz
udzieleniu dwéch wywiadéw telefonicznych podczas wakacji (nie podano czy zajecia sie wtedy
odbywaly czy byla to przerwa wakacyjna) kursu oraz w kosicowej czesci kursu (etap 11 1 III). Z
informacji zamieszczonych na s. 197-198 monografii wynika, ze kurs zrealizowano w trzech
edycjach 1 Ze w etapie drugim brali udzial uczestnicy edycji I i II, natomiast w etapie trzecim -
tylko uczestnicy edyciji trzeciej. Badania - wywiady telefoniczne zostaly przeprowadzone przez

firme zewnetrzna 1 objely w sumie (tylko) 61 oséb. Modul 3 dotyczyl badad ucznidw szkél
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ponadgimnazjalnych uczestniczacych w ogélnopolskim konkursie "Internetowa przygoda z

matematyka w latach 2010- 2014.

"

W tresci podrozdzialu 6.5 " Charakterystyka §rodowiska badawczego" opisane sa warunki
przeprowadzenia badan w poszczegdlnych modulach. Jesli chodzi o rozwiazanie pierwszej serii
probleméw badawczych dotyczacych nauczania matematyki metoda blended learning okazuje sic,
ze dokonywane sa w oparciu o zajecia z przedmiotéw bloku pozamatematycznego: " Ocena
szkolna w praktyce pedagogicznej”, "Neomedia w edukacji matematycznej" czy "Dydaktyka
matematyki”". Jedynym przedmiotem, ktory w pewnej czesci dotyczy wprost edukacii
matematycznej jest "Algebra z elementami dydaktyki". Watpliwosci pojawiaja sie przy okresleniu
w jaki sposob Autorka analizujac postepy studentéw w realizacji tresci z przedmiotéw bloku

psychopedagogicznego® mogla badaé efektywnos¢ nauczania matematyki?

Rozdzial 7 "Kompetencje matematyczne, wspomagane technologiami informacyjnymi na
rzecz t0zwoju spoleczenstwa wiedzy" stanowi probe rozliczenia sie z postawionymi hipotezami
badawczymi. Podzielony zostal na cztery czesci - trzy pierwsze zostaly przyporzadkowane trzem
problemom gléwnym, a czes¢ ostatnia zatytulowano "Dyskusja- uogdlnienia i wnioski". Struktura

tego rozdzialu jest poprawna.

Mam watpliwosci w stosunku do uzyskanych wynikdw ze wzgledu na:
° okreslenie dwoéch wartosci gléwnej zmiennej niezaleznej (monografia, s. 188),
pozostajace W sprzecznosci z zachowaniem kanonu jedynej rdznicy badad
eksperymentalnych. Autorka zaklada bowiem dodatkowe zréznicowanie czynnika
cksperymentalnego w postaci doboru metod podajacych w trybie "tradycyjnym" i
poszukujacych w trybie "nowatorskim". Habilitantka wyraznie zaklada, Ze w trybie
"tradycyjnym" nauczyciel ma &ierowal rogumowaniem neniow korzystajac ze stereotypowych metod
dydaktycznych, popres, pryswojenie gotowych wiadomosci podanych prees nancgyciela (monografia, s.
188)., zas trybem "nowalorskim' nazywa nauczanie typu blended- learning w opracowaniu
ktorego zaklada mwiglednienie Ronstruktywistyczne teorii kstatcenia; gdvie naucgyciel jest doradeq i
przewodnikiem pomagajacym dobywac istotne informacie niebedne w budowanin wiedzy (monografia,

s. 188)

2 np. jaki powinien byé nanczyciel matematyki; powstanie i zatosenia KEN; planowanie dydaktyczne; cele nanczania, kategorie wiedsy,
cykl nezenta sig, etapy procesu uczenia sig, wiznalny model Srodowiska klagy, modele kstatcenia, nancycielski system kstatcenia,
enaluagia systemu ks3tatienia, rigne systemy oceniania, metodyka nanczania, rola oceny, metody aktywizujace, metoda projekicw orag,
sposoby konsirowania scenarinsgy, ankiet, presentagi (monografia, s. 200),
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. nieadekwatny w stosunku do okreslonych probleméw i hipotez badawczych
wybér przedmiotdow ksztalcenia.  Efektywnosci nauczania matematyki na studiach
wyzszych nie mozna bowiem bada¢ z pominieciem tresci matematycznych zwyczajowo
realizowanych na przedmiotach: analiza matematyczna, geometria, topologia, algebra
liniowa czy rachunek prawdopodobiefistwa zastepujac je przedmiotami: ocena szkolna w

praktyce pedagogicznej, neomedia w edukacji matematycznej czy dydaktyka matematyki.

W stosunku do wynikoéw badan sondazowych nauczycieli przeprowadzonych w celu uzyskania
odpowiedzi na drugi problem badawczy zwiazany z warsztatem metodycznym nauczyciela
matematyki mam pewna watpliwos¢: z opisu $rodowiska badawczego (monografia s. 203-206) nie
wynika ilu badanych nauczycieli przedmiotéw "matematyczno-przyrodniczych" faktycznie uczylo

matematyki. W opisie tym czytamy:

Projefet skierowany byl do 60 naucgycieli/ ek, pracownikdw dydaktycznych e sgkil i
placowek oswiatowych woj. magowieckiego, 5 czego 70% stanowil nancyciele Samiesgkujacy
I zatrudnieni w placowkach na obszarach wiejskich. Grupe docelowq stanowily kobiely i
meseyini w katdym wieku, 5 ukoniczonymi minimum studiami lcencjackimi (monografia,

5. 202).

Zatem rekrutacja do projektu miala charakter otwarty. Projekt skierowany byl do ogdlu
nauczycieli, a takze innych pracownikéw dydaktycznych zatrudnionych w  placowkach
oswiatowych, pragnacych doskonalic swoje umiejetnosci dydaktyczne. W dalszej czesci
podrozdzialu Autorka informuje, Zze 30 os6b uczylo matematyki 1 informatyki i kliku nauczycielt
- matematyki 1 innych przedmiotdw. Moja watpliwos¢ zwigzana jest z tym, ze proba badawcza
liczyla 120 oséb (2 projekty po 60 0s6b) a w monografii nie moge odnalezé danych na temat
nauczanego przez uczestnikdw przedmiotu (pojawiaja si¢ za to inne - nieistotne w kontekscie
okreslonych przez Autorke probleméw badawczych zestawienia dotyczace stazu pracy czy
obszaru zamieszkania czy plci). Brak tej informacji moze wplynaé negatywnie na ocene trafnosci
przeprowadzonego badania. Tym bardziej, Ze z zalaczonej do oceny dorobku habilitacyjnego
ksiazki Nowe metody nauczania w matematyce pod red. J. Kandzi na s. 7-8 przedstawiono wymagania
rekrutacyjne uczestnika projektu - nie ma w nich wzmianki ani o wyksztalceniu matematycznym

ani o aktualnej pracy na stanowisku nauczyciela matematyki.

Wyrazam watpliwos$¢ do uzyskanego wyniku badania opisanego na s. 260 monografii
weryfikowanego pytaniem w ankiecie skierowanej do nauczycieli: Cgy mdsice Pasistwa wychowankéw

kladq nacisk na wiywanie komputera na lefgach matematyki?(monografia s. 260). Pytanic to sprawdza
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opinie nauczycieli na temat preferenciji rodzicow. Jego tresé jest dla mnie dziwna poniewaz nie
rozumiem w jaki sposOb rodizce majq kiasé nacisk na ugywanie omputersw na lekgach matematyki. Poza
tym badajac opinie rodzicow najlepiej zwrdcic si¢ z pytaniem wlasnie do nich.

Nie mam wigkszych zastrzezen do badan przeprowadzonych za pomoca wywiadu
telefonicznego poza stwierdzeniem w nich elementarnej ewaluacji zaje¢ kursowych. Dziwi mnie
czas wykonania tych badan (przelom lipca i sierpnia) czyli okres wakacji, zaangazowanie $rodkéw
finansowych (badania przeprowadzily firmy zewnetrzne) podczas gdy uczestnicy projektu mieli
staly kontakt z kierownikiem i wykladowcami projektu. Prawdopodobnie zwiazane to bylo z
warunkami realizacyjnymi projektu, bo skoro w programie kursu znalazly sie elementy e-
learningu, to zapewne by je wykorzystano do przeprowadzenia sprawnej i bezplatnej ewaluacii
zajeC. Nie rozumiem uogdlnienia po tej czesci badan zawartego na s. 270 monografii: miany

mentalnosci do tradycyjnych metod nanciania popre wprowadzenie nowych metod nanciania matematyks.

Ostatni modul dotyczyl badan ucznidw szkol ponadgimnazjalnych uczestniczacych w latach
2010 - 2014 w ogolnopolskim konkursie "Internetowa przygoda z matematyka". Autorka i
koordynatorka tego konkursu jest dr Joanna Kandzia. Pragne podkreslié, ze przygotowanie i
zorganizowanie takiego przedsigwzigcia na skale ogdlnopolska wymaga wiele wysitku i
doskonalych umiejetnodci organizatorskich. Dlatego wyrazam uznanie dla tej czesci pracy
Habilitantki. W' podrozdziale 7.3 przedstawila obszerny i poprawny raport z poszczegdlnych
edycjt tego konkursu. Nie mam do tej czedci zastrzezen. Uwazam jednak, Ze postawiony

szczegolowy problem badawczy:

Jakaq forme sprawdzania i systematyzowania wiedzy matematycsnef preferujaq uczniowie s3kil

ponadgimnazjalnych? (monografia, s. 185)

nie zostal rozwigzany za pomoca wskazania ilosci uczestnikdéw czterech edycji konkursu
"Internetowa przygoda z matematyka", (1695 uczniéw) ani analizy ich wynikéw. Uwazam za
nicuzasadnione uogOlnienie o preferowaniu przez uczniéw internetowej formy sprawdzania i
systematyzowania wiedzy matematycznej. Poza tym mozna wskazaé wiele innych konkurséw
nieinternetowych- np. Kangur, na ktéry w analogicznym okresie (4 edycje 2011-2014) zglosilo sie
68480 uczniow klas II -1II szk61 ponadgimnazjalnych. Jest to prawie czterdziesci razy wiecej niz

w przypadku konkursu "Internetowa przygoda z matematyka".

Rostrzygniccie  ostatniego  szczegdlowego problemu  badawczego dotyczacego  wynikow

osiaganych przez ucznibw w matematycznych konkursach on-line opiera sie na zastapieniu
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spolecznych ainteresowari matematycznych okresleniem pryystgpienia do matury. Uzasadnienie takiej
operacjonalizacji w monografii jest, moim zdaniem, zbyt skromne. Poza tym zawracam uwage na
to, ze Habilitantka rozwiazujac problem badawczy nie odnosi si¢ do rdéznych konkurséw on-

line(problem 3.2, s. 185) ale jedynie do "Internetowej przygody z matematyka'.

Dyskusja nad otrzymanymi wynikami to wazny element naukowej refleksji pedagogiczne;.
Podrozdzial 7.4 monografi zawiera powtdrzenie i zestawienie otrzymanych wynikéw oraz
skromne komentarze. Nie dostrzegam autorskiej krytyki, rachunku zamierzen 1 realizacji plandw
badawczych. Zastanawia ograniczenie rozwazan do jednego z przedmiotdéw podczas ktorych
odbywaly si¢ badania studentow - "algebry z elementami dydaktyki" (s. 303) oraz pozbawione
komentarza przedstawienie szacunkowych prognoz ONZ dotyczacych roku 2015 (s. 319) w
ksiazce wydanej w roku 2016.

Wilaczenie do dziela rozdzialu Osmego na temat wizji matematyki (edukacii
matematycznej) w szkole przyszlosci to dobry pomysl, ktorego realizacja mogla nadaé szerszy
kontekst badaniom i wskaza¢ mozliwosci praktycznego wykorzystania otrzymanych wynikéw. W
tej czesci dziela szczegOlnie oczekiwalam prezentacji wlasnego stanowiska Autorki. W
poszczegblnych podrozdzialach: "Szkola - jaka jest", "Przeszkody w uczeniu si¢" 1 "Matematyka
szkolna - jaka by¢ powinna" tresci takich jest niewiele. Pojawiaja sie natomiast wielokrotnie
obszerne cytaty dwéch naukowcow, ktérzy sa recenzentami wydawniczymi monografi oraz
sformulowania o charakterze potocznym - np. Sgkolna matematyka jest bardzo stara, nawet
prestarzata (s. 323) czy Nancgyciele sq kluczowq grupa nadajaeq charakter sskole. Od ich wspolpracy —

nanczania § wychowania — aley poziom edukasii matematyczne dgec i mlodziedy (s. 325).

Poza wykazanymi wczesniej nieprawidlowosciami w warsztacie pisarskim i metodologicznym
Habilitantki zwracam uwage na liczne pomylki przytaczaniu uczonych - np. H. Redlifska (s.
103), W. Zaczynski (s. 183), K. Mostowski (s. 327), J. Delors (s. 121), wymienne stosowanie
okreslen "pedagog" i "nauczyciel” oraz na watpliwe Zrédla cytowan - z nierecenzowanych
artykuléw  zamieszczanych na stronach internetowych. Ponadto zwracam uwage na
dziewi¢tnastokrotne (na stronach: 51, 53 ,68 ,100, 103, 108, 114, 119, 146,m 170, 172, 173, 178,
184, 318) cytowanie w monografii ksiazki J. Kandzia, Ksgtaltowanie wartosci dydaktycznych i
wychowaweych w procesie edukagi matematyezne, Impuls Krakéw 2011 zawierajacej prace doktorska

Habilitantki.
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Reasumujac: po dokladnym przeczytaniu i przeanalizowaniu monografii autorstwa dr
Joanny Kandzi Edukaga matematyczna a cywilizaga cyfrowa. Podmioty ksztatcenia wobec wyzwar technologiz
informagyjnych  stwierdzam  wielokrotnie powielane mankamenty, ktére uniemozliwiaja mi
pozytywna rekomendacj¢ tego dziela w procedurze ubiegania sie o stopied doktora

habilitowanego nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika.

KONKLUZJA

Zlozony do recenzji dorobek przedstawia dr Joanne Kandzie jako aktywnego pracownika

nauki o niekwestionowanych zdolnosciach dydaktyczaych i duzych umiejetnosciach
organizatorskich. Dostrzegalny jest potencjal naukowy Habilitantki, ktéry w przyszlosci moze
zaowocowac dojrzalymi, samodzielnymi dzielami naukowymi.
Biorac pod uwage zestawienie osiagnie¢ zawartych w p. II, IIT niniejszej recenzii, jak rowniez
przedstawiona w p. IV ocene uwazam, Ze dorobek naukowy zaprezentowany na potrzeby
przewodu habilitacyjnego nie stanowi istotnego wkladu w rozwdj nauk pedagogicznych
1 nie spelnia warunkéw obowigzujacej ustawy.

Doceniajac szczegdlne osiagniecia dydaktyczne i organizatorskie dr Joanny Kandzi
Wwyrazam negatywna opini¢ w sprawie wniosku o nadanie Jej stopnia naukowego doktora

habilitowanego nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika.
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