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Naturalnym skutkiem rozwoju jest potrzeba edukacji, jesli bowiem spoleczenstwo nie
wyksztatci swoich nastgpcow, jego dziedzictwo — zarowno duchowe jak i materialne — upadnie.
Poczatkowo proces ksztalcenia odbywat sie¢ w domach — ojcowie uczyli synow, a matki — corek.
Stan ten spowodowal wyksztalcenie specyficznych rél przywigzanych w roznych kulturach z
jedna z plci. Pozostatosci po tym, mozna byloby powiedzie¢ wewngtrz ptciowym, wychowaniu
odnalez¢ mozemy jeszcze na poczatku XX wieku, kiedy powszechne pozostawaty osobne
szkoty dla dziewczat i chtopcow, a w kazdej z nich obowiazywat inny program nauczania®.
Dopiero wiek XIX przyniést rozwoj koedukacyjnego szkolnictwa $redniego (tylko w szkotach
podstawowych dopuszczano wczesniej wspolne lekcje dziewczat i chtopcow), ktore zajmuje
si¢ w taki sam sposob miodymi kobietami i mezczyznami. Tu jednak rodzi si¢ pytanie — czy
zajmowanie si¢ w taki sam sposob jest zarazem zajmowaniem si¢ w sprawiedliwy sposob? — i
drugie, o praktyke — czy teoretyczna rdwnos$¢ jest rownoscia rzeczywista? Temat ten byt bliski
prof. Marioli Chomczynskiej-Rubasze i to glownie na jej publikacjach opiera¢ bedzie si¢ ten
esej, w ktorym postaram si¢ dokonac analizy pfci szkoty i roli plci w szkole.

Zacza¢ nalezy od zdefiniowania pewnych poje¢. Mimo, ze profesor Chomczynska-
Rubacha wyraznie rozdzielata pojecie pici i rodzaju? w tym eseju beda one pojmowane
zbiorczo — jako cechy, zarowno wrodzone, jak i nabyte, zwigzane z pojmowaniem okreslone;j
osoby jako kobiety lub m¢zczyzny. Na poziomie kulturowym mozemy pojecie to rozszerzyé
takze na pojecia abstrakcyjne, takie jak wiedza. W ten sposob mozliwe stajg si¢ poszukiwania
plci szkoly. W sensie gramatycznym jest ona bez watpienia rodzaju zenskiego, zarowno w
jezyku polskim, jak i tacinskim (to od tamtejszego rzeczownika schola pochodzi polskie szkota,
ale takze angielskie school czy niemieckie die Schule). Wiadomo jednak, ze nie zawsze rodzaj
gramatyczny jest tozsamy z tym rzeczywistym, np. polskie to dziecko, to dziewcze, czy to
chtopcze albo niemieckie das Mddchen. Jak to jednak ma si¢ do szkoty? Czy jest ona zenska
tylko gramatycznie, czy takze w swojej naturze?

Biorgc pod uwage powszechnie przyjmowany obraz kobiety-matki zauwazy¢ mozna
pewna analogie. Popularne jest bowiem, szczegdlnie wobec szkdt wyzszych, tytutowanie
placowek oswiatowych jako alma mater — matka karmicielka i rzeczywiscie, pod pewnymi
wzgledami, szkola pelni t¢ funkcje. Nie tylko, jak matka, karmi swoje dzieci (uczniéw)

mlekiem wiedzy, ale takze przekazuje im, tak jak niegdy$ opiekunki domowych ognisk, wtasne
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doswiadczenie bycia w $wiecie. To prowokuje jednak kolejne pytanic — jakie jest to
doswiadczenie? W refleksji nad ptcig szkoty warto przywotaé cechy, ktore rodzajowo taczy si¢
z rolg kobiety — strazniczki domowego ogniska. Wizja kobiety-opiekunki kontrastuje z pozycja
mezczyzny-zdobywcey, ale doskonale komponuje sie¢ z drugg rolg kobiety—rodzicielki i
wychowawczyni. I szczegolnie ostatnia z nich zostata przejeta przez szkote, ale czy w catosci?
Badania nad sytuacja polskiej edukacji, szczegdlnie te prowadzone przez prof. Chomczynska-
Rubache,® pokazuja, ze sposob wychowywania w polskiej szkole jest daleki od kobiecej
subtelnosci 1 wrazliwo$ci. Zamiast zdobywania wiedzy w sposob praktyczny, przy uzyciu nie
tylko rozumu, ale takze emocji — w okreslonym konteks$cie — szkota proponuje nam edukacje
chiodng — zdekontekstualizowana, czysto racjonalng i przede wszystkim, pozbawiong tadunku
emocjonalnego. Feministyczni krytycy zauwazyli, ze sama definicja wiedzy zostala stworzona
przez me¢zczyzn. Oznacza to, ze opiera si¢ na meskich wyobrazeniach (pojecia abstrakcyjne
zawsze powstaja na bazie doswiadczenia swoich tworcow.) Totez skoro wiedza zostata
zdefiniowana przez me¢zczyzn musi odpowiadac ich wyobrazeniom i W taki wlasnie sposob
przekazuja ja szkoly. Ich zadanie ogranicza si¢ przeciez do nauczenia okreslonych poje¢, zasad
czy regul, a nie do wypracowania w dziecku dojrzatosci emocjonalnej czy odnalezienia
wlasnego miejsca w §wiecie. Zdolno$ci przekazywane przez szkotg sag bowiem niczym wigcej
jak suchq wiedza — zdekontekstualizowang i przede wszystkim, pozbawiong jakichkolwiek
konotacji emocjonalnych. Pod tym wzgledem szkota odbiega od swojej roli alma mater, gdyz
porzuca role wychowawczyni i opiekunki Zycia, ktora przekazuje do$wiadczenie bycia w
Swiecie, a staje si¢ raczej bezwzglednym wychowawca, ktory tylko czeka na pomylke. Taka
wizja pasuje bardziej do pater familias — ojca rodziny, ktory twardg r¢kg trzyma w ryzach nie
tylko swoj dom (wiedze¢), ale takze przyjaciot 1 klientow z nim zwigzanych (zycie, na ktore
powinno si¢ patrze¢ bez emocji 1 postrzegac je tylko przez suchg analizg). Szkota faczy wigc w
sobie, czasami do$¢ karykaturalnie, cechy zenskie (czulo$¢, opiekunczos¢) i meskie
(racjonalno$¢, zdekontekstualizowanie).

Oproécz teoretycznych rozwazan nad plcig szkoly warto zatrzymac si¢ chwile nad picig
w szkole, szczegolnie za$ jej rola w procesie edukacji. To zagadnienie rozwaza¢ mozna na dwa
sposoby — w kontekscie uczniow i nauczycieli. Zaczynajac od drugiej z tych grup warto
przyjrze¢ si¢ przebiegowi procesu edukacji, za ktory w duzym stopniu odpowiadaja wiasnie
nauczyciele. Warto zauwazy¢, ze szczegdlnie na poziomie szkolnictwa nizszego i §redniego, w

grupie tej przewazajg kobiety (np. w roku szkolnym 2012/2013 na 28 780 nauczycielek
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przypadato tylko 7 179 nauczycieli*). Wydawa¢ mogtoby sig, ze tak silnie sfeminizowana grupa
powinna naucza¢ w sposob bardziej kobiecy. Praktyka jest jednak inna i to wlasnie meska
definicja wiedzy jest obowigzujaca. Powodem tego moze by¢ silne sformalizowanie, ktore
dotkneto edukacje. Przejawia si¢ ono szczegolnie przez istnienie ustalonego z gory programu
(ograniczajacego udziat whasnej inwencji nauczycieli w procesie nauczania i wychowania), a
takze sprawdzanie jego realizacji podczas zewngtrznych egzamindw (te zas maja formg¢ czysto
racjonalng i sprawdzajg glownie wiedzg, a nie umieje¢tnosc jej przetworzenia | zastosowania w
zyciu). Stan ten prowadzi do trudnych sytuacji, w ktorych nauczyciele stojg wobec wyboru —
albo proba zainteresowania ucznidow danym przedmiotem (np. przez przeprowadzanie
eksperymentdéw, badan, projektéw czy odwotywanie si¢ do wlasnych doswiadczen uczniow),
albo prowadzenie kursu przygotowujacego do egzaminu (bodaj kazdy licealista styszat
stwierdzenie, ze to moze nie jest najciekawsze zagadnienie, ale bardzo czesto wystepuje w
arkuszu maturalnym, wiec musicie je przyswoic¢). Nauczyciel staje si¢ przez to zwyklym
robotnikiem, ktéry wykonuje swoja prace, a nie tworcg i mistrzem probujacym przekazaé
uczniom swoja, czesto zwigzang w jakis sposob z kontekstem jego zycia, wiedze. Skoro jednak
zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli to kobiety, to dlaczego egzaminom nie nadano bardziej
kobiecej (skontekstualizowanej) formy? W skiad Centralnej Komisji Egzaminacyjnej® co
prawda wchodzi wiecej kobiet (ponad 40) niz m¢zczyzn (okoto 20), ale stanowiska kierownicze
zajmujg w wigkszosci mezezyzni (tacznie z kierownictwem calej instytucji). Nie sprzyja to
jednak feminizacji egzaminu, by¢ moze dlatego, ze me¢zczyzni, co udowadniaja badania
srodowiskowe®, sa bardziej asertywni i czeéciej stawiaja na swoim. Drugim powodem
maskulinizacji egzaminéw moze by¢ fakt, ze wspotczesne nauczycielki, w tym te zasiadajgce
w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, wyrosty w szkotach, w ktorych obowigzywato typowo
meskie rozumienie wiedzy (zdekontekstualizowanej i racjonalnej), dlatego tez bezwiednie
przyjmuja ja za obowigzujaca.

To miekkie podejScie nauczycielek widoczne jest w calym procesie edukacyjnym.
Pokazuje tez obecne w spoteczenstwie projekcje odnosnie szkoty. Coraz czesciej oczekuje si¢
bowiem od niej wigkszego udziatu elementéw wychowawczych, a nie tylko tych $cisle
umystowych. Dzieje si¢ tak zapewne dlatego, ze rodzice coraz czg$ciej pracuja przez cate dnie
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wroci¢ trzeba za$ do obrazu kobiety-wychowawczyni, ktorej cechy (czuto$¢, matczyna
opickunczo$¢) zdecydowanie lepiej pasuja do wspomnianych potrzeb spoteczenstwa. Obok
oczekiwan wobec nauczycieli, sg takze oczekiwania samych nauczycieli. One rowniez maja
wplyw na nieréwny rozktad pici w kadrach wigkszosci szkot. Zawdd nauczyciela, pojmowany
idealistycznie jak w wizji przedstawionej wyzej, odstrasza mezczyzn chcacych byé
postrzeganych jako silni i niezalezni, a nie, jak to jest w przypadku nauczycieli, czulych i
spetniajacych jedynie polecenia innych (w tym wypadku programu). Drugim powodem moga
by¢ sprawy zupelnie przyziemne — rodzinne finanse. Mezczyzni sg postrzegani caly czas jako
zywiciele rodziny, a do funkcji tej zdecydowanie lepiej pasuje ciezka praca fizyczna niz praca
umystowa. Inng kwestig sa takze zarobki, ktore czgsto w przypadku nauczycieli sg za niskie,
zeby utrzymac z nich rodzing.

Warto jednak spojrze¢ na szkote takze z drugiej strony — z perspektywy uczennic i
ucznidw. Juz od pierwszych klas zauwazy¢ mozna rdéznice miedzy dziewczynkami a
chtopcami, ktére dodatkowo nasilajg si¢ w etapie dojrzewania i nie zanikaja przy osiagnigciu
dorostosci. Drobna przewaga mlodych mezczyzn w liczbie, biorgec pod uwage rocznik
tegorocznych maturzystow’ (51,3% do 48,7%) nie wplywa w sposéb znaczacy na postrzeganie
dziewczat jako mniejszosci w szkolach (to zalezy bowiem od konkretnej placowki i klasy).
Przyjmujac wigc kategorie liczebne za mniej znaczace, nalezy odnie$¢ si¢ do samych cech
dziewczat 1 chtopcéw. Gwoli Scistosci, warto zaznaczy¢, ze cechy te nie koniecznie odnosza
sie do plci, ale raczej rodzaju i jak moéwi prof. Eugenia Mandal® czesto rodzg sie dopiero w toku
edukacji. Warto wroci¢ tu do obrazéw kobiety-matki — czutej i ustepliwej oraz mezczyzny-
wojownika — asertywnego i silnego, gdyz to wtasnie te cechy rzutujg na stereotyp uczennicy i
ucznia. Ta pierwsza wydaje si¢ by¢ szkolng prymuska, zawsze postuszng nauczycielom, ktorej
najwiekszym szczgéciem, oprocz samych szostek z plusem sa kolorowe pisaki, ktorych moze
uzywaé w zeszycie od polskiego. Stereotypowy chtopiec jest zdecydowanie postacig mniej
pozytywng — niegrzeczny, niepostuszny, wiecznie nieprzygotowany do lekcji 1 nieustannie
dokuczajacy kolezankom, np. cigganiem za wlosy. Takie postrzeganie nie jest jednak
przypadkowe. Mozliwe, ze wzi¢to si¢ ono ze swego rodzaju braku. Zgodnie z obserwacjami
prof. Mandal® od przedszkola dziewczynki zdajg si¢ dorastaé w poOczuciu nizszosci wobec

mezezyzn. Wynika ona z kontrastu miedzy, przypisywanymi odpowiednio kobietom i
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mezczyznom — uleglo$ci i sity. Patrzac przez ten pryzmat dziewczynki muszg nadrabia¢ to co
chtopcy zdaja si¢ mie¢ naturalnie, wszak przez swoja ekspansywnos¢ bez problemu zyskuja
postuch w grupie i uwage, czgsto te¢ negatywna, nauczycieli. O wiele bardziej wycofane i
spokojne dziewczynki majg pole do popisu tylko w nauce. Jesli zaczety pdzniej stara¢ si¢ o
pozycje w grupie, bedzie im trudniej jg zdoby¢, a zrekompensowacé moga to wiasnie w ciezkiej
pracy i zdobyciu podziwu nauczycieli. Zdawaé moze si¢, ze przeczy to wczesniejszym tezom
0 meskosci programu nauczania (skoro lepiej radza sobie z nim dziewczgta). Zauwazy¢ trzeba
jednak, ze to co wykorzystujg dziewczynki, to nie naturalne predyspozycje swojego rozumu
(inteligencja emocjonalna, wiedza skontekstualizowang), ale wlasny updr i wytrwatos¢ w
dazeniu do celu.

Problematyke pici i jej roli w szkole trudno zawrze¢ w ramach jednego eseju. Istnieje
bowiem wiele zagadnien, ktore nie zostaly poruszone w tej pracy, np. kwestia edukacji
seksualnej czy miejsca procesu dojrzewania W programie wychowawczym placowek
o$wiatowych. Nie mniej uwazam, ze udato mi si¢ nakresli¢ ogdlne miejsce pfci w szkolnictwie.
Jest ono, co staralem si¢ pokazaé, nieoczywiste. Z jednej strony wigkszos$¢ kadry polskich szkot
stanowig nauczycielki, jednak to meska definicja wiedzy jest obowigzujaca 1 to ona jest
sprawdzana podczas egzaminow. Wiele mozna byloby dyskutowa¢ nad przysztoscia plci w
szkolnictwie — czy catkowicie zaniknie, catkowicie pomijajac réznice migdzy miodymi
kobietami 1 me¢zczyznami, czy raczej rozwinie si¢ 1 stanie si¢ waznym kryterium, chociazby w
ocenie osiagni¢¢ zardwno dziewczyn, jak i chtopcow. Druga kwestia s takze relacje migdzy
obojgiem plci podczas procesu edukacyjnego — czy bedziemy skupia¢ si¢ na podkreslaniu
roznic, czy raczej pokazemy, ze nie przeszkadzajg one w zdrowej rywalizacji 1 przyjacielskim
wspotistnieniu. Odmienno$¢ nie jest bowiem wada, ale zaleta, a réznorodno$¢ nie powinna
prowadzi¢ do konfliktow, ale raczej do jednosci, idac za mottem Unii Europejskiej — In

varietate concordia — Zjednoczona w roznorodnosci.
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