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Wprowadzenie

Prezentowane w niniejszym zbiorze materiaty powstaty na potrzeby publikacji w j. niemieckim pt.
,Burgerbildung in Polen” (Edukacja obywatelska w Polsce).

Celem projektu realizowanego w latach 2014-2016 przez pracownikow Katedry Pedagogiki Szkolne;j:
Violette Kopinskg i Hanne Solarczyk-Szwec we wspétpracy z prof. Tilmanem Grammesem z
Uniwersytetu w Hamburgu byto opracowanie materiatdbw naukowych i dydaktycznych na temat edukac;ji
obywatelskiej w Polsce dla studentéw w Niemczech.

Materiaty wydano jako e-book pt.: ,Burgerbildung in Polen”, w serii Hamburger Studientexte Didaktik
Sozialwissenschaften, Universitadt Hamburg, Fakultat fur Erziehungswissenschaft, tom 7, 2016.

W tym miejscu udostepniamy polska wersje tych materiatéw dla celéw dydaktycznych. Prezentowana
wersja w pewnym stopniu rézni sie¢ od wersji niemieckiej, co jest efektem kolejnych etapéw pracy na
tekstach juz przettumaczonych.

Violetta Kopinska i Hanna Solarczyk-Szwec
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Hanna Solarczyk — Szwec

Violetta Kopinska

Od edukacji narodowej do obywatelskiej w Polsce. Wprowadzenie

Edukacja polityczna nie jest w Polsce ani modnym, ani czestym tematem dyskusji polityczno-
oswiatowej, takze w literaturze pedagogicznej cieszy sie umiarkowanym zainteresowaniem.
Jednoczes$nie coraz czesciej podnoszony jest postulat usuniecia politycznosci z obszaru edukac;ji
obywatelskiej na rzecz zwracania wigkszej uwagi na cato$¢ relacji miedzy wiedzg, wtadza, ideologig,
klasg i ekonomig (Przyszczypkowski, 1999, s. 21). Jednak przez diugie lata zajmowata edukacja
polityczna w Polsce wazne miejsce, podkreslajgc rozne akcenty tego procesu, co pozwala na przyjecie
nastepujacej periodyzaciji:
1. Edukacja narodowo-kulturalna (1773 - 1918)
2. Edukacja narodowo - panstwowa (1918 — 1945)
3. Edukacja polityczna (1945 — 1989)
4. Edukacja obywatelska po 1989 r. w konteks$cie:
- edukacji w/ do demokraciji,
- wejscia Polski do Unii Europejskiej do 2004 r.,
- globalizacji i migracji.

Dzieje spoteczenstw pokazujg, ze pojecia zwigzane z tematem niniejszego artykutu: edukacja,
narod, panstwo, polityka, obywatel w ro6znych miejscach i czasach oznaczaty co innego. W zwigzku z
tym zaczynamy od rozwazan nad uwarunkowaniami historycznymi, kulturowymi i politycznymi Polski,

by okresli¢ specyfike edukacji obywatelskiej w poszczegodlnych epokach oraz kierunki jej ewoluciji.

1. Edukacja narodowo- kulturalna (1773 - 1918)

Idea wychowania obywatelskiego posiada w dziejach polskich bogate i odlegte tradycje.
Najdobitniej zostaty one wyrazone przez utworzong w 1773 r. Komisje Edukacji Narodowej (pierwsze w
Europie ministerstwo oswiaty), ktéra u schytku ztotej epoki szlacheckiej nadata wychowaniu w Polsce
kierunek obywatelsko — panstwowy. Idea ta nie zostata w praktyce urzeczywistniona, poniewaz Polska
wkroétce stracita niepodlegtos¢ panstwowg. W zwigzku z tym wychowanie obywatelskie w warunkach
trwajacej ponad 120 lat niewoli wyprowadzane byto gtdéwnie z idei narodu, co miato stuzy¢ integracji

rozdartego spoteczenstwa i byto skierowane przeciwko zaborcom: Austrii, Prusom i Ros;ji.

Idea edukacji obywatelskiej w duchu narodowym znalazta szersze rozwiniecie i uzasadnienie w
koncepcjach wychowawczych formutowanych na przetomie XIX i XX w. (Jamrozek, 1998, 69-70). Jej
gtébwnym kierunkiem byta pedagogika narodowa, zwigzana z politycznym i umystowym prgdem
narodowo-demokratycznym, ktory systemowi politycznemu zaborcow, jak i socjalistycznej nauce o

walce klas, przeciwstawiat idee catosci narodowej (Nawroczynski, 1938, 101 i nast.). Przedstawiciel
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tego nurtu — Zygmunt Balicki — uznal, ze najwazniejszg czesciag wychowania narodowego jest
wychowanie obywatelskie, ktérego zadaniem jest wytworzenie typu zotnierza, walczgcego o prawa
ucisnionego narodu. Innego zadnia byla Helena Radlinska — wybitna przedstawicielka pedagogiki
socjalnej - ktéra do koncepcji wychowania narodowego wigczyta pierwiastki spoteczne zwigzane z
awansem spotecznym i kulturalnym ,wszystkich cztonkéw narodu” i wizjg ,ludowej niepodlegtej
Polski’(Orsza, 1910, 152-156). W latach | w. $w., ktére niosty nadzieje na odzyskanie niepodlegtosci,
odmienne stanowisko zajgt Jan Grabowski. W swojej rozprawie ,Tradycja wychowawcza” postulowat,

by wychowaniu nada¢ charakter panstwowy (Jagietto, 1983, s. 45).

Edukacja narodowo- panstwowa (1918-1945)

W okresie 20-lecia miedzywojennego zaistniato w Polsce kilka nurtéw myslenia o wychowaniu
obywatelskim i obywatelstwie (Kurantowicz, 1999, 29-30). Pierwszy nurt mozna okresli¢ jako
tradycjonalistyczno-konserwatywny.  Kontynuowat on koncepcje wychowania narodowego
poprzedniego okresu, tgczgc postulaty przedstawicieli réznych nurtéw pedagogiki az po rok 1926.
Czotowym ideologiem tego nurtu byt Lucjan Zarzecki — uczen Balickiego, ktory wprowadzit wiele nowych
watkdéw do koncepcji wychowania obywatelskiego, korzystajgc z zagranicznego dorobku w tej
dziedzinie: niemieckiego (Herbart, Stern, pedagodzy kultury), angielskiego i amerykanskiego.
Wychowanie narodowe byto w owym czasie elementem budowania moralnej sity narodu, obok
wychowania religijnego i obywatelskiego, a czynnikami je urzeczywistniajgcymi byty takie instytucje jak:
Kosciot, szkota, rodzina i panstwo. Wychowanie narodowe najsilniej byty realizowane w szkole, w grupie

takich przedmiotow jak: nauka o Polsce wspotczesnej, jezyk polski i historia.

Po przejeciu wladzy w drodze zamachu stanu przez Jézefa Pitsudskiego w 1926 w edukacji
obywatelskiej nastgpit zwrot — nie bez inspiracji G. Kerchensteinera, J. C. Almacka i F. W. Foerstera —
w kierunku wychowania panstwowego. Jego koncepcja zostata przedstawiona na | Kongresie
Pedagogicznym w 1929 roku. Znajdujemy tam wytyczne do formowania nowego wzoru obywatela —
bojownika: karnego, lojalnego, pracowitego, tgczgcego umiejetnosé pozytywistycznego dziatania i pracy
z romantycznym entuzjazmem dla panstwa i wykonywanych obowigzkéw. Realizacji zatozen
wychowania panstwowego stuzyt odpowiednio dobrany materiat nauczania poszczegoinych
przedmiotéw, w pierwszej kolejnosci historii i jezyka polskiego. Odrebny przedmiot nauki obywatelskiej
wprowadzono w liceach (Jamrozek, 1998, 76). W koncepcji wychowania panstwowego wazne miejsce
zajmowat kult osoby J. Pitsudskiego — naczelnika panstwa i sit zbrojnych w latach 1926 — 1935,

wartoscig naczelng byta praca, celem - wychowanie elity spoteczne;.

W dyskusje nad weziowymi problemami wychowania panstwowego znaczacy wkiad wnidst
Kazimierz Sosnicki. W ksigzce ,Podstawy wychowania pahstwowego” (1933) — pierwszej w Polsce
pracy teoretycznej na ten temat — dokonat analizy przedmiotu badah od strony filozoficznej,
socjologicznej, psychologicznej i pedagogicznej. Kluczowym pojeciem swoich rozwazan uczynit ,etos”
wychowania, wyrézniajgc trzy jego rodzaje: moralny, grupowy i panstwowy. Najwazniejszym celem
wychowania byto ksztattowanie ostatniego etosu, tj. dyspozycji intelektualnych majacych przygotowac

do petnego przezycia etosu, rozumienia zasad i ducha panstwa; dyspozycji wyznaczajgcych uczuciowy

6



stosunek cziowieka do etosu i przywigzania do panstwa; dyspozycji do dziatania w imie interesu
panstwa i jego dobra (Wesotowska, 2003).

Pod koniec lat 30-tych pojawita sie koncepcja obywatelstwa tgczgca pierwiastki wychowania
narodowego oraz religijno - moralnego z panstwowym, co miato zwigzek ze zmiang rzadu oraz
zblizajgca sie wojng. W praktyce edukacyjnej oznaczato to podkreslanie takich wartosci jak: patriotyzm,

jednos¢ narodu i obywatelska stuzba ojczyznie.

Okres Il w. $w. byt pozytywng weryfikacjg koncepcji obywatelstwa i edukacji obywatelskiej

propagowanej przez Il Rzeczypospolita.

Podczas Il wojny swiatowej i okupacji niemieckiej koncepcje edukacji obywatelskiej wypracowane w
okresie 2 Rzeczpospolitej zostaty wykorzystane w podziemiu do przygotowania zotnierzy do walki i zycia

po odzyskaniu wolnosci (Eberhardt 2002).

Od 2011 roku w dniu 1 marca obchodzony jest w Polsce Narodowy Dzien Pamieci Zotnierzy Wykletych
dla uczczenia zotnierzy podziemia antykomunistycznego z lat 1944-1956. Z inicjatywg ustawodawczg
ustanowienia tego dnia wystgpit w 2010 roku Prezydent RP Lech Kaczynski. Ustawa zostata jednak
uchwalona juz po jego $mierci i podpisana prze Prezydenta RP - Bronistawa Komorowskiego. W
szkofach z tej okazji organizuje sie uroczystosci upamietniajgce sylwetki zotnierzy wykletych. Instytut
Pamieci Narodowej przygotowat na swojej stronie internetowej materialy edukacyjne do
pobrania:http://pamiec.pl/pa/edukacja/akcje-i-obchody/ogolnopolskie/1-marca-narodowy-
dzien/14609,NARODOWY-DZIEN-PAMIECI-ZOLNIERZY-WYKLETYCHquot-OBCHODY-2016.html,
dostep: 2017-02-06.

W Polsce nie brakuje kontrowersji wokét gloryfikowania Zotnierzy wykletych. Zarzuty dotyczg przede

wszystkim tego, Ze ich historie pokazuje sie w sposéb stronniczy pomijajgc fakt, ze wsréd Zotnierzy
wykletych byli i tacy, ktorzy dopuszczali sie zbrodni
(http://wyborcza.pl/magazyn/1,124059,13487163,Zolnierze_wykleci w_potrzasku.html, dostep 2017-
02-06)

Edukacja polityczna (1946-1989)
W okresie Polski Ludowej (1946-1989) funkcjonowaty dwie wersje edukacji obywatelskiej:
oficjalna realizowana przez panstwo oraz nieoficjalna - realizowana przez podziemng opozycje

polityczna.

Pierwsza wersja opierata sie na zalozeniu, ze wychowanie stanowi odmiane polityki, ale
prowadzong innymi srodkami (Przyszczypkowski, 1998 (2), 85). Dla czotlowego pedagoga okresu
powojennego — B. Suchodolskiego — wychowanie w sojuszu z politykg zapewnia szczescie i rozwoj
jednostki i stanowi podstawe ,zdrowia psychicznego” (Suchodolski, 1947, 431). Politycy postulowali
wyraznie, ze nalezy ,stopi¢ w catos¢ polityke z pedagogikg”. Wychowanie w tym przypadku nie miato
nic wspolnego z socjalizmem, bylo podporzadkowane wytycznym wiadz partyjnych, stawato sie
wychowaniem politycznym, ktérego celem byto ksztattowanie bezkrytycznej postawy wobec panstwa i
partii, demaskowanie i likwidowanie ,innosci” (Przyszczypkowski, 1998 (2), 85). Stosowne dziatania

podjeto we wszystkich sferach zycia panstwa, takze w edukacji. W latach 1949-1956 wprowadzono
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centralne planowanie dziatalnosci oswiatowej, zlikwidowano wszelkie regionalne odmiennosci,
nastgpito silne upolitycznienie celdw i tresci ksztatcenia. Jednoczesnie byty ttamszone prawa polityczne
i obywatelskie, a prawa socjalne nadane przez wtadze przyczynity sie do utwierdzania koncepcji

obywatelstwa niedemokratycznego i nieaktywnego.

Nieoficjalna wersja edukacji obywatelskiej byta efektem dyskusji wewnatrz opozycji politycznej.
Niektore formacje opozycyjne swoje propozycje rozumienia obywatelstwa budowaty przez odwrécenie
znakéw, np. z ,socjalistycznego” na ,chrzescijanski’, lub z ,panstwowy na ,narodowy”
(Przyszczypkowski, 1993). W latach 80-tych ujawnity sie réznice dotyczace koncepcji obywatelstwa, ale
na zewnatrz opozycja starata sie zachowac jednolitos¢ pogladéw, odnoszgc sie ostatecznie do kategorii
narodu jako ,dobra wspdélnego” i walki z ,niechciang wtadzg”. Po 1989 r. r6znice dotyczgce m.in. roli
panstwa i narodu w zyciu spotecznym przyczynity sie do podziatu prawej strony sceny politycznej na
obozy: konserwatywny reprezentowany m.in. przez partie Prawo i Sprawiedliwo$¢ lansujgcy koncepcije
wychowania narodowego oraz liberalny reprezentowany przez Platforme Obywatelskg lansujgcy

koncepcje wychowania obywatelskiego w duchu globalizmu.
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Edukacja obywatelska

Po przetomie politycznym 1989 roku demokracja stata sie najwazniejszym wyzwaniem i
zadaniem edukacyjnym, czego potwierdzeniem byty obrady Il Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego
.,Demokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie” w 1995 roku. Pytano tam woéwczas: O jakag
demokracje walczyliSmy, jakg mamy, w jakim stanie sg kompetencje i dziatania obywatelskie? Czy

wychowywa¢ do jakichs gotowych wzoréw demokracji i do jakich? Czy dla jakiej$§ nowej formuty
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demokracji i jakiej? Jednoczesnie zwracano uwage na zagrozenia i wady zycia spotecznego
rozwinietych demokracji zachodnich: fragmentaryzacja, prywatnosé i zamykanie sie w matych grupach
pracy i zabawy, czemu towarzyszy erozja zycia publicznego i préznia w przestrzeni realizowania sie

autonomii jednostek, (Kwiecinski, 1998).

W polskiej literaturze pedagogicznej nadal mato jest pozycji $cisle dotyczgcych analizowanej
problematyki. Dostepne publikacje dotyczg w duzym stopniu historii edukac;ji politycznej/obywatelskiej
w Polsce, wida¢ tez duze zainteresowanie zachodnimi koncepcjami edukacji obywatelskiej. Autorzy
siegajg do rozwazan Foucualt, Giroux, McLarena, O’Neilla, Ravitscha i innych, analizujg zachodnie
koncepcje obywatelskosci i edukacji obywatelskiej, np. ideat obywatela w edukacji globalnej, w
pedagogice pokoju, w edukacji dla rekonstrukcji rozwoju, interesujg sie praktycznymi rozwigzaniami
edukacji obywatelskiej w wybranych krajach swiata. Na tym tle snute sg rozwazania na temat
demokratyzacji szkoty, kompetencji obywatelskich, globalizmu i edukacji na rzecz spotecznosci lokalnej,
edukacji dorostych jako praktyki politycznej w Polsce. Wazne sg tez dla autorow wyzwania
postmodernizmu, ktére kazg wspotczesnie inaczej spojrze¢ na edukacje polityczng/obywatelska.

W toku polityczno — oswiatowej dyskusji pierwszych lat transformacji za podstawowe zadanie edukacji
uznano budowanie spoteczenstwa obywatelskiego, charakteryzujgcego sie odpowiedzialnoscig i
aktywnoscig jej czlonkéw w sferze publicznej. Miata mu stuzyC Strategii Wspierania Rozwoju
Spoteczenstwa Obywatelskiego w latach 2009 - 2015, ktéra poprzedzona zostata korzystnymi dla Ill
sektora rozwigzaniami prawnymi, instytucjonalnymi i finansowymi (m.in. 1% odpisu z podatku).
Wskazano w niej na nastepujgce priorytety i kierunki dziatan:

1. Aktywni, Swiadomi obywatele, aktywne wspdinoty lokalne.

2. Silne organizacje pozarzgdowe w dobrym panstwie.

3. Rozwdj organizacji pozarzgdowych na rzecz integracji spoteczne;.

4. Rozwdj przedsiebiorczosci spoteczne;j.

W dziedzinie koncepcji obywatelstwa postulowano przejscie od obywatelstwa narodowego do

obywatelstwa demokratycznego (Kurantowicz, 1999, s. 35).

Powszechna akceptacja powyzszych celdw spotkata sie z trudnosciami realizacyjnymi,
poniewaz wyprzedza zaréwno warunki materialne oraz strukturalne Polski, jak i poziom kompetenc;ji
intelektualnych i wykonawczych wiekszosci Polakéw. Rzeczywisty udziat w spoteczenstwie
obywatelskim dotyczy przede wszystkim ludzi z wyzszym wyksztatceniem, z duzych miast, znajgcych
jezyki obce.

Takze zmiany globalne, w tym masowe migracje, terroryzm, nie wptynety na pogtebienie poczucia
obywatelstwa, a przyczynily sie do ksztattowania pozornie ,szerszego”, ale réownoczesnie ,plytszego”
poczucia MY (Melosik, 2003). W tej sytuacji pojawito sie przed pedagogikg zadanie wypracowania takiej
koncepcji wychowania obywatelskiego, ktéra nie rezygnujgc z wartosci narodowych i panstwowych,
potrafitaby je umiesci¢ w ponowoczesnym kontekscie. Zbyszko Melosik zaproponowat program takiej
edukaciji: 1. etap — poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Jaka wiedza / wtadza zawarta jest w danej
koncepcji wychowania obywatelskiego? Jaka wersja tozsamo$ci jest w niej preferowana i jakie sg jej
zrodfa? Kim pozwala sie w niej byé¢, a kim by¢ nie wolno? 2. etap — prezentowanie okreslonego ideatu

obywatelskiego oraz alternatyw wobec niego przez pedagoga, ktory podkreslatby relatywny i czesciowy
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charakter swojej propozycji, gotow byiby jg negocjowac i rekonstruowaé. Wychowanie obywatelskie
umiescit Melosik w kontekscie lokalnym zgodnie z zatozeniami neopragmatyzmu, ktéry pozwala na
konstruowanie projektéw politycznych i pedagogicznych bez odwotywania sie do wartosci
uniwersalnych i absolutnych (Melosik, 1998, s. 53-54). Taka wersja edukacji obywatelskiej nie znalazia
jak dotgd odzwierciedlenia w programach i metodach nauczania tego przedmiotu w szkole. W dyskus;ji
publicznej na temat edukacji obywatelskiej przewazajg poglady jednostek i srodowisk, ktdére nie

przyczyniajg sie do rozwoju szerszej debaty z udziatem réznych podmiotéw zycia spotecznego.
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1.2 Siatka godzin w liceum ogélnoksztalcgcym i w technikum

Przedmiot Minimum Program rozszerzony*
(45 Min.) (45 Min.)

Jezyk polski 360 240
Jezyki obce (dwa) 450 (w sumie) 180
Wiedza o kulturze 30 -
Historia 60 240
Wiedza o spoteczenstwie 30 180
Przedsiebiorczosé 60 -
Geografia 30 240
Biologia 30 240
Chemia 30 240
Fizyka 30 240
Matematyka 300 180
Informatyka 30 180
Wychowanie fizyczne 270 -
Edukacja dla bezpieczenstwa 30 -
Historia muzyki - 240
Historia sztuki - 240
Jezyk tacinski - 240
Kultura antyczna - 240
Filozofia - 240

Dodatkowo (do wyboru)

Etyka

Wymiar okresla dyrektor

Wychowanie do zycia w rodzinie

14 godzin w roku

szkolnym

* Dyrektor wskazuje przedmioty o rozszerzonym programie, ktére bedg realizowane w szkole. Uczniowie sg zobowigzani wybra¢

2-4 takie przedmioty w szkole ogélnoksztatcacej i 2 w technikum.

Zrédio: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach
publicznych, Dz. U. 2012, poz. 204 ze zm.; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie
warunkéw i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych, Dz.U. 1992 nr 36 poz. 155; Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy
o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa , o wartosci rodziny, zycia w fazie
prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego, t.j. Dz.U.
2014, poz. 395.
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1.3 Konsensus z Beutelsbach?

Konsensus z Beutelsbach zostat opracowany w 1976 na konferencji Krajowej Centrali Edukacji
Politycznej Badenii-Wirtenbergii.  Jest obowigzujgcym do dzi$ zbiorem de minimis zasad

obowigzujgcych w edukacji obywatelskiej RFN.

1. Zakaz indoktrynowania

Niedopuszczalne jest wykorzystywanie w jakikolwiek sposéb przewagi nad uczniami w celu forsowania
pogladéw, odpowiadajgcych zyczeniom nauczyciela i utrudnianie uczniom formowania niezaleznego
stanowiska. Doktadnie tutaj przebiega granica miedzy edukacjg polityczng i indoktrynacja.
Indoktrynowania nie da sie pogodzi¢ z wypetnianiem roli nauczyciela w demokratycznym
spoteczenstwie, ani z osiggnieciem akceptowanego powszechnie celu, jakim jest zdolnosc

samodzielnego dochodzenia do wtasnego pogladu.

2. Co w nauce i polityce jest przedmiotem kontrowersji, musi by¢ przedstawione na lekcji jako

kontrowersyjne

Zagadnienia kontrowersyjne intelektualnie i politycznie muszg by¢ przedstawione podczas nauczania
jako kontrowersyjne. To wymaganie jest $ciSle zwigzane z poprzednim punktem, gdyz pole dla
indoktrynacji otwiera sie wéwczas, gdy rozne punkty widzenia umykajg uwadze, opcje sg ukrywane, zas
alternatywy nie sg poddawane pod dyskusje. Trzeba pyta¢, czy nauczyciele majg zadanie korygowania,
to jest, czy powinni, czy moze nie powinni, przedstawia¢ punkty widzenia nieznane uczniom (i innym
uczestnikom edukac;ji politycznej). Po przejeciu tej drugiej zasady, staje sie jasne, dlaczego w zasadzie
nie majg znaczenia intelektualne i teoretyczne przekonania ani opinie polityczne nauczyciela. Jego

rozumienie demokracji nie stanowi problemu, poniewaz nawet obce mu opinie sg brane pod uwage.

3. Uczniowie muszg mie¢ mozliwos¢ uwzgledniania wtasnych intereséw podczas analizowania sytuacji

politycznej

Uczniowie muszg mie¢ mozliwos¢ analizowania sytuacji politycznej, okreslajgc jak ona wptywa na ich
obecne interesy, oraz mozliwos¢ szukania srodkow i sposobdw wptywu na sytuacje polityczna, zgodnie
ze swoimi interesami. Takie zadanie mocno akcentuje nabywanie koniecznych operacyjnych
umiejetnosci i jest logiczng konsekwencjg obu wczesniejszych zasad. W rezultacie tego zwigzku
pojawia sie niekiedy zarzut ,nawrotu do formalizmu”, to znaczy ze nauczyciele nie muszg korygowaé
tresci wtasnych przekonan. Zarzut jest nietrafny, poniewaz to, z czym mamy tutaj do czynienia, nie jest

prébg osiggniecia maksymalnego konsensusu, ale poszukiwaniem minimalnego konsensusu.

Zrédio: Krystyna Ewa Siellawa-Kobowska (red.) Agnieszka t.ada, Jarostaw Cwiek-Karpowicz, Edukacja
obywatelska w Niemczech i w Polsce. Raport z badan, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2008, s.
105-106.

1 N podstawie: www.lpb-bw.de
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Violetta Kopinska

2. Edukacja obywatelska w szkole

Polskg szkolng edukacje obywatelskg mozna analizowa¢ na dwdch ptaszczyznach:

1. Edukacje obywatelska realizowang w ramach nauczania przedmiotowego, w tym:
a) zintegrowang z tresciami roznych przedmiotow;
b) realizowang w ramach osobnego przedmiotu — wiedzy o spoteczenstwie.

2. Edukacje obywatelskg realizowang poza nauczaniem przedmiotowym.

Plaszczyzny te wyznaczajg porzadek prezentowania tresci w tym rozdziale.

Edukacja obywatelska — nauczanie przedmiotowe

Wprowadzenie

Ksztalt szkolnej edukacji w Polsce jest wyznaczany w duzej mierze przez panstwo, ktére poprzez
akty prawne o charakterze powszechnie obowigzujgcym okresla strukture i organizacje szkolnictwa, ale
réwniez kompetencje ucznidéw i uczennic, ktére powinny zostac osiggniete w toku edukacji szkolnej. W

tej ostatniej kwestii decydujgce znaczenie maja:

— Podstawy programowe ksztalcenia ogolnego sformutowane przez Ministra Edukacji
Narodowej dla wszystkich typdw szkét?;

— Ramowe plany nauczania, wyznaczajgce podziat na przedmioty nauczania (lub obszary
edukacji na | etapie) oraz okreslajgce liczbe godzin przypadajgcych na realizacje

poszczegolnych przedmiotdéw na danym etapie edukacyjnyms3.

Realizacja podstaw programowych i ramowych planéw nauczania stanowi jeden z
podstawowych elementéw kontroli ze strony organéw nadzoru pedagogicznego?, ktéra ma charakter
jawny. Niebagatelne znaczenie majg rowniez Srednie wyniki egzaminéw zewnetrznych (w Polsce jest
to egzamin gimnazjalny, egzamin maturalny) osiggane przez uczniéw i uczennice w danej szkole
(informacje na ten temat sg rowniez jawne). Skutkiem tego jest rywalizacja miedzy szkotami. Lepsza
opinia o szkole przektada sie z pewnoscig na wiekszg liczbe uczniéw i uczennic, co jest szczegdlnie
wazne dla funkcjonowania szkét.

Reasumujac, realizacja podstaw programowych jest nie tylko obowigzkiem prawnym, ale lezy

takze w interesie szkot.

2 Patrz rozdziat 3.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych, Dz. U. 2012, poz. 204 ze zm.

4 W Polsce zasadniczym organem nadzoru pedagogicznego jest Kurator Oswiaty, wyznaczany dla
kazdego wojewddztwa, ktéry sprawuje nadzér na szkotami znajdujgcymi sie na tym terenie.
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Natomiast fakt, ze szkota jest oceniana réwniez przez pryzmat wynikdw egzaminéw

zewnetrznych, ktére uzyskujg jej uczniowie i uczennice powoduje dwa zasadnicze negatywne skutki;

— Woyzsza range przypisuje sie przedmiotom, ktérych tresci wchodzg w sktad egzaminéw
zewnetrznych;

— Liczy sie przede wszystkim to, co moze zosta¢ sprawdzone w ramach egzaminéw —
skutkiem tego moze by¢ przede wszystkim koncentracja na wiedzy i uczenie sie ,pod

klucz”.

Polscy nauczyciele i polskie nauczycielki nie korzystajg jednak wprost z podstaw
programowych, ale bazujg na programach nauczania i podrecznikach. Program nauczania stanowi
opis sposobu realizacji celéw ksztalcenia oraz tresci nauczania ustalonych w podstawie programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla danego etapu edukacyjnego. Moze obejmowac tresci wykraczajgce poza
podstawe programowg, ale musi by¢ mozliwy do realizacji w ramach okreslonego przez ramowy plan
nauczania wymiaru godzin. Aby korzysta¢ z danego programu nauczania, poszczegolni nauczyciele i
nauczycielki lub ich zespoly muszg przedstawi¢ taki program dyrektorowi placéwki. Dyrektor, po
zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej®, dopuszcza dany program do uzytku w szkole. Dopuszczone
w ten sposob programy, stanowig szkolny zestaw programéw nauczania. Dyrektor szkoty jest
odpowiedzialny za uwzglednienie w tym zestawie catosci podstawy programowej ksztatcenia ogoéinego.
Autorami/kami programéw nauczania mogg by¢é poszczegodlni nauczyciele/ki, zespoty nauczycielskie.
Na rynku wydawniczym funkcjonujg takze ,gotowe programy”, czesto stanowigce ,komplet” z
podrecznikiem. To wiasnie tego typu programy sg najczesciej wigczane do szkolnego zestawu
programéw nauczania.

Jesli chodzi natomiast o podreczniki szkolne, nauczyciele/ki mogg zdecydowaé o realizacji
programu nauczania z zastosowaniem podrecznika lub innych materiatéw edukacyjnych lub bez nich.
Nie jest to jednak decyzja poszczegdlnych osdéb, ale catego zespotu (a w braku porozumienia —
dyrektora szkoty). W rezultacie w danej szkole powinien by¢ wybrany jeden podrecznik do kazdego
przedmiotu (chyba, ze w ramach jakiego$ przedmiotu nauczyciele/ki decydujg sie na realizacje
programu bez podrecznika)é. W ten sposoéb tworzony jest szkolny zestaw podrecznikéw, ktéry
obowigzuje przez 3 lata’.

Nauczyciele i nauczycielki mogg wybraé do szkolnego zestawu podrecznikdw tylko takie, ktére
sg dopuszczone do uzytku szkolnego decyzjg Ministra Edukacji Narodowej. Podreczniki takie
muszA by¢ zgodne z podstawg programowg i by¢é poprawne pod wzgledem merytorycznym,
dydaktyczno-wychowawczym i jezykowym. Lista podrecznikdw dopuszczonych aktualnie do uzytku
szkolnego jest dostepna na stronie internetowej ministerstwa®. Oprocz tego, w kazdym takim

podreczniku umieszczona jest stosowna informacja na ten temat.

5 Tworzg jg wszyscy pracownicy pedagogiczni szkoty

6 Wieksza liczba podrecznikdéw dopuszczona jest tylko w okreslonych sytuacjach — np. rézne poziomy
nauczania jezykdw obcych, zakres podstawowy lub rozszerzony danego przedmiotu realizowanego w
szkole ponadgimnazjalnej.

7 Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 o systemie oswiaty, t.j. Dz. U. z 2015 r., poz. 2156 ze zm.

8 http://www.men.gov.pl/podreczniki/, dostep: 2016-06-17
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Edukacja obywatelska w podstawach programowych

Edukacja obywatelska w Polsce jest realizowana od pierwszego etapu edukacyjnego.
Poczatkowo jej tresci zintegrowane sg w ramach réznych przedmiotéw nauczania, potem — poczgwszy
od etapu gimnazjalnego jest realizowana réwniez w ramach osobnego przedmiotu: wiedza o
spoteczenstwie.

Na | etapie edukacyjnym (klasy I- 11l szkoty podstawowej) nie wystepuje podziat na przedmioty,
ale w podstawie programowej wyrdézniane sg rézne obszary edukacji, np.: edukacja matematyczna,
polonistyczna, spoteczna, wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna itd. Wymagania odnoszace sie
do ucznidw i uczennic na tym etapie zwigzane z edukacjg obywatelskg sg szczegdlnie widoczne w
obszarze edukacji spotecznej oraz polonistycznej.

Na kolejnym, drugim etapie edukacyjnym (klasy IV — VI szkoty podstawowej), przedmiotem,
ktéry zawiera najwiecej tresci odnoszgcych sie do edukacji obywatelskiej jest historia i spoteczenstwo.
Natomiast na etapie Ill (gimnazjum) pojawia sie przedmiot wiedza o spoteczenstwie i odtad to ten
przedmiot wraz z historig dominujg jesli chodzi o realizacje tresci z zakresu edukacji obywatelskiej®.
Ramowy plan nauczania przewiduje, ze wiedza o spoteczenstwie jest realizowana w gimnazjum w
wymiarze 90 godzin lekcyjnych®, a podstawa programowa do tego przedmiotu obejmuje takie

zagadnienia jak:

wybrane zagadnienia dotyczgce zycia spotecznego i spoteczenstwa (zasady i
normy zycia w grupie, role spoteczne, zbiorowos$ci, grupy, warstwy,
wspotczesne problemy);

— obywatelstwo (status formalno-prawny, udziat w zyciu publicznym);

— $rodki masowego przekazu (funkcje, znaczenie, charakterystyka, przekaz);

— hardd, patriotyzm, mniejszosci narodowe;

— panstwo i wiadza (funkcje panstwa, demokracja, ustréj RP, system wyborczy,
wybory, wtadza ustawodawcza, wykonawcza, sadownicza w Polsce,
samorzady;

— Polska na arenie miedzynarodowej (polityka zagraniczna, obronna, relacje z
innymi panstwami, Polska w UE, integracja europejska);

— wspotpraca i konflikty miedzynarodowe, problemy wspotczesnego Swiata;

— praca, gospodarka, przedsiebiorczos¢, ekonomia.

Na etapie ponadgimnazjalnym przedmiot wiedza o spoteczenstwie jest realizowany na poziomie
podstawowym lub rozszerzonym. Poziom podstawowy obejmuje 30 godzin lekcyjnych i jest realizowany
przez wszystkich, w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej. Poziom rozszerzony podstawy
programowej przedmiotu — wiedza o spoteczenstwie pojawia sie w liceach ogdlnoksztatcgcych i
technikach, ale tylko w okreslonych profilach klas, np. humanistyczno-spotecznych, prawnych.

Uczniowie i uczennice, ktorzy nie uczeszczajg do takich klas (np. wybierajg profile klas: biologiczno-

9 Wiecej na temat kompetencji spotecznych i obywatelskich w podstawach programowych ksztatcenia
0golnego w rozdziale 3
10W ciggu trzech lat nauki.
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chemiczny, lingwistyczny, matematyczny, informatyczny itd.) koncza swojg edukacje w zakresie wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym. Pewnym uzupetnieniem dla nich jest przedmiot historia i
spoteczenstwo, ktéry oprécz tresci historycznych, zawiera pewne odniesienia do sytuacji obecne;j.
Zakres podstawowy przedmiotu wiedza o spoteczenstwie na poziomie ponadgimnazjalnym zostat

przedstawiony w rozdziale 2.1. Natomiast zakres rozszerzony (180 godzin) obejmuje:

elementy socjologii (zbiorowosci, grupy spoteczne, reguty zycia zbiorowego, struktura

spoteczna, socjalizacja, kontrola spoteczna, zmiana spoteczna),

— kultura, spory swiatopoglgdowe,

— nardd, ojczyzna, patriotyzm, mniejszosci narodowe,

— obywatelstwo i spoteczenstwo obywatelskie,

— opinia publiczna! i srodki masowego przekazu,

— demokracja, polityka, systemy polityczne, panstwo (wladza ustawodawcza, wykonawcza,
sgdownicza, najwazniejsze organy panstwowe, samorzad terytorialny, Konstytucja),

— prawo (elementy teorii prawa, wybrane zagadnienia prawa cywilnego, karnego,
administracyjnego), prawa cztowieka i ich ochrona,

— polityka zagraniczna i stosunki miedzynarodowe, systemy bezpieczenstwa i wspétpracy, UE,

globalizacja.

Ocena podstaw programowych i ramowych planéw nauczania nie pozwala na wniosek, jakoby wiedza
0 spoteczenstwie zajmowata podstawowg pozycje wsréd nauczanych przedmiotow. Nie mniej jednak
jej ranga na poziomie ponadgimnazjalnym jest podniesiona przez fakt, ze jest to przedmiot, ktéry moze
by¢ realizowany w zakresie rozszerzonym i moze byé wybierany przez uczniéw i uczennice jako

przedmiot dodatkowy na egzaminie maturalnym.
Edukacja obywatelska — podreczniki szkolne

Podreczniki szkolne pozwalajg na wglad w edukacje. Co prawda muszg by¢ zgodne z podstawami
programowymi do poszczegdlnych przedmiotéow (o czym byta mowa wyzej), co niewatpliwie wptywa na
ich merytoryczng zawartos¢, ale stanowig réwniez pewnego rodzaju interpretacje tych podstaw.
Podstawy programowe operujg efektami uczenia sie, ktére powinni osiggng¢ uczniowie i uczennice po
zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, w podreczniku zas pojawia sie oficjalny dyskurs, ktory
ma prowadzi¢ do realizacji tych efektéw uczenia sie. Podreczniki sg nie tyle jednostkowa (autora/autorki)
interpretacjg podstaw programowych (cho¢ taka jest tez obecna), ale przede wszystkim - wyrazem tego,
jaka wiedza jest spotecznie konstruowana (Berger, Luckmann, 1983, s. 23) i uznawana za
uprawomocniong (Bourdieu, Passeron, 2006). Rola podrecznika jest duza, poniewaz, ze wzgledu na
swoj status stwarza on poczucie pewnosci uzytkownikom (Czerepaniak-Walczak, 2016, s. 93), iluzje
neutralnosci (Bourdieu, Passeron, 2006). Jednoczesnie praktyka edukacyjna pokazuje, ze podrecznik
jest czesto nie tylko pomocg dydaktyczng dla nauczyciela/ ki, ale bazg dla organizacji procesu

ksztatcenia.

11 Tematyka lekcji wiedzy o spoteczenstwie, ktorej transkrypcja zamieszczona zostata w rozdziale 2.2.
miesci sie w ramach tego obszaru tematycznego.
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Jednym z najwiekszych polskich projektow badawczych odnoszgcych sie do podrecznikdw
szkolnych byt projekt pt. ,Gender w podrecznikach”, przeprowadzony w latach 2013-2015 na prébie
25% podrecznikéow dopuszczonych do uzytku szkolnego (227 podrecznikéw do 28 przedmiotow na
wszystkich poziomach ksztatcenia i we wszystkich typach szkét). Wyniki tego badania sg istotne z
punktu widzenia podejmowanej tu tematyki, poniewaz pokazuja, ze podreczniki sg nie tylko nosnikiem
stereotypow i dyskryminacji ptciowej, ale rowniez dyskryminacji ze wzgledu na kolor skéry, sprawnos¢,
religie/wyznanie, status socjoekonomiczny, orientacje seksualng, wiek (Chmura-Rutkowska, Duda,
Mazurek, Sottysiak — tuczak, 2016). Kwestia przeciwdziatania stereotypom i uprzedzeniom oraz
dyskryminacji pozostaje deklaracjg, natomiast ukryte tresci niosg ze sobg zgofa inne komunikaty
(Kopinska, Cuprjak, 2016, s. 72). Wnioski takie ptyng z analizy wszystkich podrecznikéw, w tym rowniez
podrecznikéw do wiedzy o spoteczenstwie. Analiza wykazata na przyktad, ze wizualne reprezentacje
postaci o biatym kolorze skéry nie tylko zdecydowanie dominujg w podrecznikach do wiedzy o
spoteczenstwie, ale takze istotnie czesciej sg przedstawiane jako osoby znane lub znaczace (ze
wzgledu na swoje osiggnigcia), o okreslonej tozsamosci (imie i nazwisko), wykonujacy role zawodowe
o wiekszym prestizu spotecznym. Natomiast wizualne reprezentacje postaci o innych kolorach skory sg
przedstawiane przede wszystkim w kontekscie niskiej pozycji spotecznej, famania praw cztiowieka i walki
o swoje prawa (Cuprjak, Kopinska, 2015; Kopinska 2014, Kopinska, Cuprjak, 2016). Nalezy podkresli¢,
ze w tekscie podrecznikow, postaci te nie sg negatywnie oceniane. Warto jednak zauwazyc, ze jezeli
takie reprezentacje sg jedynymi lub zdecydowanie dominujgcymi, to w rezultacie dyskurs operuje
obrazem stereotypowym, w ktérym osoby o innym niz ,biaty” kolorze skoéry to ludzie znajdujgcy sie w
sytuacji ograniczonych praw; nielegalnie pracujgcy, emigranci, gtodni, osieroceni, brudni, walczacy o
jedzenie (Cuprjak, Kopinska 2015, s. 45). Powyzsze wnioski ujawniajg niespdjnos¢ dyskursow szkolne;j
edukacji obywatelskiej. Z jednej strony deklarowana jest konieczno$¢ poszanowania praw cztowieka,
réznorodnosci, przeciwdziatanie wszelkim przejawom dyskryminacji, z drugiej strony — w warstwie
ukrytej dyskurs ten nie jest wolny od uprzedzenh i stereotypéw (Kopiriska, 2014).

Whnioski z badah innych polskich podrecznikédw sg réwniez niepokojgce. Jak pisze Eva
Zamojska, tozsamos¢é obywatelska nie jest tu konstruowana w oparciu o wspdélnote cywilng —
obywatelska, ale przede wszystkim w odniesieniu do narodu z jego konstytutywnymi cechami takimi jak
.€zyk, religia katolicka oraz <<przelana krew>> w walce o utrzymanie bgdz odzyskanie niepodlegtosci
z wrogami zewnetrznymi (martyrologia)” (Zamojska, 2016, s. 261). Wedtug Zamojskiej konsekwencja
takiego sposobu prezentacji wspolnoty jest jej ,ekskluzywnos¢, czyli zamkniecie na innych, ktérzy nie

posiadajg — bo z definicji posiadac nie mogg — takich cech” (Zamojska, 2016, s. 261).

Edukacja obywatelska poza nauczaniem przedmiotowym
Wprowadzenie

Jezeli demokracja nie jest ujmowana wasko i utozsamiana wytgcznie z systemem polityczno-
prawnym, to edukacja obywatelska nie powinna ograniczac¢ sie jedynie do nauczania przedmiotowego.

Niezaleznie od tego, czy szkolng edukacje obywatelskg bedziemy rozumieli w kategoriach
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przygotowania sie do bycia obywatelem/obywatelka, czy tez jako edukacje w demokracji?, rola
srodowiska szkolnego i kultury szkoty bedzie miata istotne znaczenie. Edukacja w demokracji wymaga
demokratycznej struktury srodowiska szkolnego i partycypacji wszystkich podmiotéw edukacyjnych w
procesie podejmowania decyzji, ktére dotyczg tego srodowiska. Przygotowanie sie¢ do petnienia
funkcji obywatela/ obywatelki wymaga natomiast ¢wiczenia, ktére pozwoli na rozwdj waznych
kompetencji spotecznych i obywatelskich, co z kolei rowniez wigze sie ze stwarzaniem warunkéw do
takiego rozwoju. Ta ostatnia koncepcja edukacji obywatelskiej jest nieco bardziej ograniczona od
edukacji w demokracji. Zaktada bowiem stwarzanie mozliwosci do éwiczenia kompetenciji, ktére maja
by¢ wykorzystywane w ,dorostym” zyciu, podczas gdy edukacja w demokracji ujmuje demokracje jako
.zasade zycia”. Oznacza to, ze nie chodzi tu zasadniczo o aranzowanie ¢wiczen (choé nie jest to —
rzecz jasna — wykluczone). Demokracja w $rodowisku szkolnym jest zasada, poniewaz uczniowie i
uczennice, ich rodzice, a takze nauczycielki i nauczyciele sg czescig spoteczenstwa demokratycznego.
Przy czym owej demokracji nie traktuje sie jako osiaggniecie, ale cos, co wymaga statej pracy (a w
zwigzku z tym nie moze zostac ,sptycone” jedynie do aspektow formalnych).

Jednym ze wskaznikdéw pozwalajgcych na rekonstrukcje koncepcji szkolnej edukacji obywatelskiej
jest funkcjonowanie demokratycznych organéw. Kolejne czesci tego rozdziatu zostang zatem
poswiecone tym organom spotecznym w polskiej szkole, w sktad ktérych wchodza/ moga wchodzié
uczniowie i uczennice. Sg to dwa organy: samorzad uczniowski i rada szkoty.

Analiza szkolnej edukacji obywatelskiej nie moze sie réwniez oby¢ bez odniesienia do nauczycieli i
nauczycielek. Problematyki tej dotyczy ostatnia czes$¢ tego rozdziatu, kidra dotyka istotnych kwestii
zwigzanych z przygotowaniem i doskonaleniem zawodowym polskich nauczycieli i nauczycielek

(réwniez tych, ktérzy nauczajg wiedzy o spoteczenstwie, ale nie tylko).

Samorzgd uczniowski i rada szkoty — podstawy prawne, funkcjonowanie

Samorzad uczniowski tworzg wszyscy uczniowie i uczennice danej szkoty. Natomiast w sktad
organoéw samorzadu uczniowskiego wchodzg wybrani uczniowie i uczennice. Wybo6r odbywa sie na
podstawie regulaminu, ktéry powinien byé uchwalony przez ogét uczniéow w gtosowaniu réwnym, tajnym
i powszechnym. Organy samorzgdu uczniowskiego dziatajg w kazdej szkole, ale jego kompetencje nie
sg znaczgce. Regulacje prawne nie przyznajg samorzgdowi uczniowskiemu Zadnych istotnych
kompetencji stanowigcych. Organ ten ma charakter przede wszystkim wnioskodawczy i opiniodawczy.
Samorzad uczniowski moze przedstawia¢ radzie szkoty, radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi szkoty
whnioski i opinie we wszystkich sprawach szkoty, w szczegélnosci dotyczgcych realizacji podstawowych
praw uczniows.

Nie sg to kompetencje mocne w sensie prawnym. Co prawda ztozenie wniosku w okreslonej sprawie
wymaga ustosunkowania sie do tego wniosku, ale poza tym nie wymaga podjecia okreslonych dziatan,

o ile prawo tak nie stanowi. Obowigzek zasiegniecia opinii nie oznacza natomiast koniecznosci

12 Edukacja obywatelska rozumiana jako przygotowanie sie do bycia obywatelem/obywatelkg
nawigzuje do klasycznych, liberalnych koncepcji demokracji, natomiast edukacja w demokracji to
nawigzanie do pluralistycznych, deliberatywnych i radykalnych teorii demokracji — zob. de Groot,
Veugelers , 2015, s. 29.

13 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 o systemie oswiaty, t.j. Dz. U. z 2015 r., poz. 2156 ze zm.
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rozstrzygniecia zgodnie z tresciag owej opinii, o ile prawo nie wprowadza takiego obowigzku.
Kompetencje wnioskodawcze i opiniodawcze samorzadu uczniowskiego mogg mie¢ zatem znaczenie
w sytuacji, gdy kultura szkoty ma charakter demokratyczny. Kultura wladzy panujgca w szkole
skutkowaé moze natomiast fasadowoscig samorzgdu szkolnego (Kopinska, 2013, s. 168-184). Na
podstawie badan (Kopinska, 2009, Putkiewicz, Wilkomirska, 2004, s. 77) mozna stwierdzi¢, ze
samorzady uczniowskie w polskich szkoftach zajmujg sie przede wszystkim dziatalno$cig kulturalno-
rozrywkowg i poprzez pryzmat tego typu dziatalnosci sg oceniane. Trudno powiedzie¢, czy jest to efekt
polityki wspierania przez dorostych ,okreslonej” aktywnosci uczniowskiej, przyzwolenia na ,okreslong”
dziatalno$é oraz powstaty w efekcie tego i nastepnie reprodukowany utarty schemat funkcjonowania
samorzadow uczniowskich, czy tez nalezy to rozpatrywac¢ w kategoriach ksztattowania sie tozsamosci
cztowieka w warunkach konsumpcjonizmu i triumfu codziennosci (Melosik, 2004, 74). Warto jednak
dodaé, ze na podstawie opinii ucznidw i uczennic mozna zidentyfikowac istotne problemy w
funkcjonowaniu samorzadéw uczniowskich jak: brak poczucia demokratycznego nadania w stosunku
do organdéw samorzgdu szkolnego, brak poczucia przedstawicielstwa i reprezentacji interesow
uczniowskich przez organy samorzgdowe, brak zaufania do tych organéw (Kopihska 2009, s. 312-313).
Tego typu problemy swiadczg juz o braku demokratyzacji stosunkéw szkolnych.

Rada szkoty to organ, w sktad ktérego wchodzg nauczyciele/ki wybrani/e przez ogoét nauczycieli,
rodzice wybrani przez og6t rodzicow i uczniowie/uczennice wybrani przez spotecznos¢ uczniowska.
Kazda z tych grup reprezentuje taka sama liczba osoéb, przy czym minimalny sktad rady to 6 oséb?4.
Biorgc pod uwage kryterium skfadu, jest to potencjalnie najbardziej demokratyczny organ w szkole.
Warto przy tym dodaé, ze organ ten ma stosunkowo duze kompetencje prawne. Po pierwsze, moze
uchwala¢ statut szkoty/ zmiany do statutu szkoty. Ma zatem wptyw na najwazniejszy akt prawny o
charakterze wewnetrznym regulujgcy funkcjonowanie szkoty. Po drugie — moze wystepowac do organu
sprawujgcego nadzér pedagogiczny nad szkotg z wnioskami o dokonanie oceny dziatalnosci szkoty/
dyrektora/ nauczycieli zatrudnionych w szkole. Co wazne, wniosek taki ma dla organu nadzoru
pedagogicznego charakter wigzgcy. Nadto, rada szkoty opiniuje projekt planu finansowego szkoty, plan
pracy szkoty i przedstawia/ moze przedstawiaé réznego rodzaju wnioski. Nie mniej jednak, nalezy
poczyni¢ kilka zastrzezen, ktére zmieniajg ocene tego organu. Po pierwsze - zgodnie z regulacjami
prawnymi, w szkole podstawowej uczniowie i uczennice nie wchodzg w skfad rady szkoty, natomiast
udziat uczniéw i uczennic na poziomie gimnazjalnym nie jest obowigzkowy'®>. A zatem ow
.demokratyczny sktad” jest tak naprawde regutg dopiero w szkole ponadgimnazjalnej. Po drugie —
istnieje mozliwo$¢ prawna wytgczania ucznidw i uczennic z rozpatrywania okreslonego rodzaju spraw,
przy czym przepisy nie precyzuja o jakie sprawy chodzi'®, co wprowadza pewnego rodzaju dowolnos¢
w interpretacji i w rezultacie moze znacznie ogranicza¢ partycypacje uczniowskg. W koncu nalezy
doda¢, ze ten stosunkowo mocny (w zakresie uprawnien) i potencjalnie demokratyczny organ jest

fakultatywny, czyli nieobowigzkowy'’, co w rezultacie powoduje, ze praktycznie nie funkcjonuje w

14 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 o systemie oswiaty, t.j. Dz. U. z 2015 r., poz. 2156 ze zm.
15Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 o systemie os$wiaty, t.j. Dz. U. z 2015 r., poz. 2156 ze zm.

16 Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 o systemie oswiaty, t.j. Dz. U. z 2015 r., poz. 2156 ze zm.

17 Jezeli w szkole nie zostata powotana rada szkoty, jej kompetencje wykonuje rada pedagogiczna
skfadajgca sie wytgcznie z pracownikéw pedagogicznych szkoty.
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szkotach. Bogustaw Sliwerski, na podstawie przeprowadzonych badan (2013) stwierdzit, ze rady szkoty
funkcjonujg tylko w ok. 4% badanych szkot (N=561). To swiadczy o faktycznym znaczeniu tego organu.

Na ksztatt szkolnej edukacji obywatelskiej wptywa kultura szkoty rozumiana jako ,zbiér wartosci,
wzorow zachowan, norm, tradyciji i rytuatéw szkolnych charakterystycznych dla danej placowki” (Polak,
2007, s. 18). Funkcjonowanie demokratycznych organéw w szkole to tylko jeden z elementow
pozwalajgcych na rekonstrukcje koncepcji szkolnej edukacji obywatelskiej poza nauczaniem
przedmiotowym. Warto przy tym nadmienié, ze tradycjag w polskich szkotach jest organizacja
uroczystosci z okazji réznego rodzaju swigt panstwowych. Dzieci i miodziez uczestniczg takze w
réznego rodzaju konkursach, zaréwno tych zwigzanych z wiedzg przedmiotowa, jak i rozwijajgcych
okreslone kompetencje spoteczne, np. turniej debat oxfordzkich, o ktérym mowa w rozdziale 4.2.
Uczniowie i uczennice realizujg tez réznego rodzaju projekty edukacyjne’®, ktérych tematyka i cele mogag
wpisywac sie rowniez w zakres edukacji obywatelskiej, a sam projekt moze rozwija¢ ich kompetencje

spoteczne i obywatelskie.

Nauczyciele/ nauczycielki

Niewatpliwie, ksztatt szkolnej edukacji obywatelskiej jest rowniez wspoéttworzony przez nauczycieli
i nauczycielki. Majg tu znaczenie przede wszystkim kultura szkoty, w ktérej pracujg ( w tym kultura
organizacyjna), ich kompetencje osobiste, oraz przygotowanie i doskonalenie zawodowe.

Z reguty nauczycielami wiedzy o spoteczenstwie sg nauczyciele historii, co czesto determinuje
charakter edukacji obywatelskiej — teoretycznie wyktadanej historii najnowsze;j.
Do pracy w szkole nauczyciele/nauczycielki sg w Polsce przygotowywani w publicznych i niepublicznych
szkotach wyzszych na studiach | stopnia, studiach Il stopnia, ale nie na odrebnych kierunkach
ksztatcenia dla nauczycieli. W trakcie studiow wybierane sg specjalnosci, jedng z nich moze by¢
specjalno$¢ nauczycielska, ktéra obejmuje 270 godzin zaje¢ z pedagogiki, psychologii, dydaktyki oraz
metodyki nauczania przedmiotowego oraz 150 godzin praktyki w szkole. Kwalifikacje nauczycielskie
mozna tez uzupetni¢ na studiach podyplomowych lub kursach kwalifikacyjnych. W Polsce nie ma
specjalnych egzaminéw panstwowych ani certyfikatéw dopuszczajgcych do zawodu nauczyciela.
Zaréwno wymiar godzin, jak i organizacja ksztatcenia, tj. brak troski o relacje miedzy teorig i praktyka,
a takze brak selekcji do zawodu na wejsciu do Sciezki ksztatcenia oraz rynek pracy, sprawiajg, ze
powszechnie narzeka sie na kompetencje nauczycieli. Jak wynika jednak z ,Raportu o stanie edukacji
2013. Liczg sie nauczyciele” az 92% nauczycieli jest zadowolonych z jakosci swojej pracy w szkole. Co
wiecej, w zdecydowanej wiekszosci przyznaja, ze lubig swojg prace i poleciliby szkote, w ktérej pracuja,
jako dobre miejsce pracy (2013, s. 12). Jednak, ,(...) jesli skoncentrujemy sie na problemach, to
dowiemy sig, ze zte warunki pracy nie sg zadnym problemem tylko dla 30% nauczycieli” (Raport o stanie
edukacji 2013, s. 14). Wobec zarysowanej sytuacji wiele w pracy nauczycielskiej zalezy od kompetencji
osobistych nauczycieli — w tym krytycyzmu, doswiadczenia wyniesionego z wiasnej edukaciji,
zaangazowania w prace zawodowa, wiasnej wizji pracy w szkole.
Z cytowanego raportu wynika tez ze ,ponad 90% polskich nauczycieli podejmuje dziatania zwigzane z

doskonaleniem zawodowym. Dominujg te dotyczace wiedzy przedmiotowej, umiejetnosci

18 Zob. rozdziat 2.1. — Zalecenia i sposob realizaciji
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metodycznych oraz budowy programow nauczania, a takze zwigzane z ocenianiem i indywidualizacjg
nauczania” (Raport o stanie edukacji 2013, s. 15). Pozaformalne doskonalenie zawodowe nauczycieli
odbywa sie poprzez osrodki doradztwa, ktére zatrudniajg metodykéw poszczegoélnych przedmiotéw. Ci
zas$ sprawujg opieke nad szkotami i nauczycielami, ktorzy sie do nich zgtaszajg. Metodycy organizujg
konferencje, kursy, zajecia otwarte, stuzg indywidualnym doradztwem. Z instytucjonalnych form
doksztatcania zawodowego korzysta sSrednio ok. 1/3 nauczycieli. Nauczyciele narzekajg na
niedostosowanie form i tresci doksztatcania zaréwno do ich potrzeb, jak i problemoéw szkoty. ,Istotnym
czynnikiem motywujacym nauczycieli do podnoszenia kompetencji powinien by¢ system awansu
zawodowego nauczycieli, jednak analiza istniejgcych w Polsce rozwigzan pokazuje, ze jest on
obarczony licznymi wadami” (Raport o stanie edukacji 2013, s. 15).

Nieliczne badania dotyczgce nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie dowodzg, ze nauczyciele sg,
tak jak i nauczyciele innych przedmiotéw, skoncentrowani na realizacji podstawy programowej i
przygotowaniu ucznidw do egzamindéw zewnetrznych kohczacych szkote (m.in. Jurgiel-Aleksander,
2007), co w $wietle roznych analiz prezentowanych w tej ksigzce nie jest dobrym prognostykiem dla

ksztattu szkolnej edukacji obywatelskie;j.
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Dokumentacja

2.1 Podstawa programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkét ponadgimnazjalnych — Wiedza o

spoteczenstwie?®

Przedmiot — wiedza o spoteczenstwie — zakres podstawowy

Wymiar godzin — 3020

Cele ksztatcenia - wymagania ogolne

I.  Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat sposobu, w jaki prawo reguluje zycie obywateli;
wyraza wlasne zdanie w wybranych sprawach na réznych forach publicznych i uzasadnia je; jest otwarty
na odmienne poglady; gromadzi i wykorzystuje informacje potrzebne do zaplanowania dalszej nauki i
kariery zawodowe;.

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow.

Uczen rozpoznaje prawne aspekty codziennych problemdéw zyciowych i szuka ich rozwigzania.

19 Zatgcznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych
typach szkét, Dz.U. 2012 poz. 977 ze zm.

20 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych, Dz. U. 2012, poz. 204 ze zm.
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lll. Wspdtdziatanie w sprawach publicznych.

Uczeh wspotpracuje z innymi - planuje, dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich; sprawnie korzysta z
procedur i mozliwoséci, jakie stwarzajg obywatelom instytucje zycia publicznego; zna i stosuje zasady
samoorganizacji i samopomaocy.

IV. Znajomos¢ zasad i procedur demokracji.

Uczen wyjasnia znaczenie prawa dla funkcjonowania demokratycznego panstwa i rozpoznaje przypadki
jego tamania.

V. Znajomos$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej.

Uczeh opisuje sposdb i zakres dziatania organdéw wiadzy sgdowniczej oraz organdw $cigania w
Rzeczypospolitej Polskiej.

VI. Znajomosc¢ praw cztowieka i sposobéw ich ochrony.

Uczeh wyjasnia podstawowe prawa cztowieka, rozpoznaje przypadki ich naruszania i wie, jak mozna je

chronié.

Tresci nauczania — wymagania szczegoétowe

1. Miody obywatel w urzedzie. Uczen:

1) wyjasnia, jak nabywa sie obywatelstwo polskie i unijne;

2) ustala, w jakim urzedzie i w jaki sposob uzyskuje sie dowdd osobisty, paszport, prawo jazdy, jak
rejestruje sie motocykl i samochdéd;

3) podaje formalne warunki, jakie spetni¢ musi obywatel, by wzig¢ udziat w wyborach;

4)  uzyskuje informacje publiczng na zadany temat w odpowiednim urzedzie;

5) wyjasnia, co moze zrobi¢ obywatel, gdy nie zgadza sie z decyzjg urzedu;

6) sporzadza urzedowy wniosek, skarge i odwotanie.

2. Prawo i sady. Uczen:

1) wyjasnia, co to jest prawo i czym réznig sie normy prawne od norm religijnych, moralnych i
obyczajowych;

2) wymienia podstawowe zasady prawa (prawo nie dziata wstecz, domniemanie niewinno$ci, nie ma
winy bez prawa, nieznajomos¢ prawa szkodzi) i wyjasnia konsekwencje ich famania;

3) wymienia zrodta prawa; znajduje wskazany akt prawny i interpretuje proste przepisy prawne:

4) wyjasnia roznice miedzy prawem cywilnym, karnym i administracyjnym; wskazuje, w jakim
kodeksie mozna znalez¢ przepisy dotyczgce konkretnej sprawy;

5) uzasadnia potrzebe niezaleznosci i niezawistosci sedzidw;

6) przedstawia uczestnikéw i przebieg procesu sgdowego: cywilnego i karnego; uzasadnia znaczenie
mediaciji;

7)  wymienia giéwne prawa, jakie przystugujg ofierze, sprawcy i $wiadkowi przestepstwa;

8) pisze pozew w wybranej sprawie cywilnej i zawiadomienie o popetnieniu przestepstwa (wedtug

wzoru). ,
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3. Bezpieczenstwo. Uczen:

1) charakteryzuje najwazniejsze zadania prokuratury i policji;

2) przedstawia uprawnienia policjantéw i innych stuzb porzadkowych; rozpoznaje przejawy ich
naruszania:

3) nawigzuje kontakt (osobisty, telefoniczny Ilub mailowy) z funkcjonariuszem policji (np.
dzielnicowym) i na podstawie uzyskanych informacji sporzgdza notatke lub wykres dotyczacy
przestepczosci w swojej okolicy;

4) wymienia przestepstwa, ktérych ofiarg najczesciej padajg mtodzi ludzie; wie, jak mozna prébowac
ich unikng¢ i przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w sytuacji zagrozenia;

5) wyjasnia, na jakich zasadach nieletni odpowiadajg za popetnienie przestepstwa ($rodki
wychowawcze i poprawcze);

6) przedstawia przepisy prawne dotyczgce sprzedazy i konsumpciji alkoholu, papieroséw i narkotykéw

i wskazuje, na konsekwencje ich tamania.

4. Edukacjai praca w Polsce i Unii Europejskiej. Uczen;

1) wymienia prawa i obowigzki ucznia; wyszukuje gwarantujgce je przepisy prawa oswiatowego (np.
w ustawie, statucie szkoty) oraz przepisy zawarte w innych aktach prawnych (np. w Konstytuciji
Rzeczypospolitej Polskiej);

2) rozpoznaje przypadki naruszania praw ucznia i w razie potrzeby podejmuje odpowiednie kroki w
celu ich ochrony;

3) omawia na wybranych przykfadach zasady przyjmowania do szkdt wyzszych;

4) przedstawia warunki podejmowania przez mtodych Polakéw nauki w Unii Europejskiej oraz
wyszukuje informacje na ten temat odnoszace sie do wybranego panstwa;

5) wyjasnia, co wynika z wejscia Polski do strefy Schengen; zna zasady bezpiecznego podrézowania
po Europie i swiecie (unikanie ryzyka, postepowanie w razie kradziezy lub wypadku, mozliwoSci
uzyskania pomocy, w tym opieki zdrowotnej);

6) wyjasnia, jakie mozliwosci zarabiania majg miodzi ludzie, jakie umowy mogg zawierac i jakie sg
zasady opodatkowania ich dochodow;

7) omawia ogdllne zasady podejmowania pracy i zaktadania wiasnych przedsiebiorstw w Unii

Europejskiej (na podstawie informacji z Internetu); sporzadza Europass-CV.

5. Prawa cztowieka. Uczen:

1) przedstawia krétko historie praw cztowieka i ich generacje; wymienia najwazniejsze dokumenty z
tym zwigzane;

2) wymienia podstawowe prawa i wolnosci cztowieka; wyjasnia, co oznacza, ze sg one powszechne,
przyrodzone i niezbywalne;

3) podaje najwazniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Europejskiej
Konwencji Praw Cztowieka i Konwencji o Prawach Dziecka;

4) znajduje w srodkach masowego przekazu (w tym w Internecie) informacje o przypadkach tamania

praw cztiowieka na swiecie;
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5) bierze udziat w debacie klasowej, szkolnej lub internetowej na temat wolnosci stowa lub innych
praw i wolnosci;

6) wyjasnia, na czym polegajg: prawo do prywatnosci, w tym do ochrony danych osobowych i prawa
obywatela w kontaktach z mediami.

6. Ochrona praw i wolnosci. Uczen:

1) przedstawia gtéwne srodki ochrony praw i wolnosci w Polsce;

2) opisuje sposob dziatania Rzecznika Praw Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziecka; pisze prostg
skarge do jednego z nich (wedtug wzoru);

3) uzasadnia znaczenie Europejskiego Trybunatu Praw Czliowieka w Strasburgu;

4) przedstawia na przyktadach dziatania podejmowane przez ludzi i organizacje pozarzgdowe
bronigce praw czliowieka; w miare swoich mozliwosci wigcza sie w wybrane dziatania (np. podpisuje
apel, prowadzi zbiorke daréw);

5) rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu i ksenofobii; uzasadnia potrzebe
przeciwstawiania sie im oraz przedstawia mozliwo$ci zaangazowania sie w wybrane dziatania na rzecz
réwnosci i tolerancji;

6) znajduje informacje o naruszaniu praw cztowieka w wybranej dziedzinie (np. prawa kobiet, prawa
dziecka, wolnos¢ wyznania, prawo do edukacji, prawa humanitarne) i projektuje dziatania, ktére moga

temu zaradzicé.

Zalecenia i sposéb realizacji*
Wiedza o spoteczenstwie
Zajecia z wiedzy o spofeczenstwie ksztattujg u uczniéw nastepujgce postawy:
1) zaangazowanie w dziatania obywatelskie — uczen angazuje sie w dziatania spoteczne i
obywatelskie;
2) wrazliwos¢ spoteczna - uczen dostrzega przejawy niesprawiedliwos$ci i reaguje na nie;
3) odpowiedzialno$¢ - uczen podejmuje odpowiedzialne dziatania w swojej spotecznosci,
konstruktywnie zachowuje sie w sytuacjach konfliktowych;
4) poczucie wiezi - uczen odczuwa wiez ze wspolnotg lokalng, narodowa, europejskg i globalng;
rozumie, na czym polega otwarty patriotyzm obywatelski;
5) tolerancja - uczen szanuje prawo innych do odmiennego zdania, sposobu zachowania,
obyczajow i przekonan, jezeli nie stanowig one zagrozenia dla innych ludzi; przeciwstawia sie

przejawom dyskryminaciji.

Aby to umozliwié, szkota powinna zapewni¢ takie warunki, by uczniowie:
1) mieli dostep do réznych zrédet informac;ji i réznych punktéw widzenia;
2) wykorzystywali zdobywane wiadomosci i umiejetnosci obywatelskie w zyciu codziennym;
3) uczyli sie planowac i realizowa¢ uczniowskie projekty edukacyjne;
4) brali udziat w dyskusjach i debatach na forum klasy, szkoty i w innych sytuacjach spotecznych;

21 Zalecenia zostaty skonstruowane wspdlnie dla 11l i IV etapu edukacyjnego
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5)

6)

7)

8)
9)

pracowali nad rozwigzywaniem wybranych probleméw swego otoczenia i szerszych
spotecznosci;

mieli realny wptyw na wybrane obszary zycia szkoty, m.in. w ramach samorzgadu ucz-
niowskiego;

brali udziat w zyciu spotecznosci lokalnej;

nawigzywali kontakty i wspotpracowali z organizacjami spotecznymi i instytucjami publicznymi:
uczestniczyli w obywatelskich kampaniach i dziataniach oraz korzystali z réznych form

komunikowania sie w sprawach publicznych;

10) budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym oraz zaufanie do innych.

Ze wzgledu na cele przedmiotu wiedza i spoteczenstwo, na lll etapie edukacyjnym okoto 20% tresci

nauczania okreslonych w podstawie programowej tego przedmiotu powinno by¢ realizowanych w formie

uczniowskiego projektu edukacyjnego, a na IV etapie edukacyjnym -nie mniej niz 10%. Uczniowski

projekt edukacyjny powinien mie¢ charakter zespotowy; poszczegolne zadania moga by¢ wykonywane

indywidualnie. Wskazane jest, by kazdy uczen uczestniczyt w co najmniej jednym projekcie w kazdym

roku nauczania przedmiotu. Realizujgc projekt, uczen:

1)
2)

3)

4)

5)
6)

zdobywa wiedze i umiejetnosci zwigzane z przedmiotem projektu:

wybiera zagadnienie: problem lub dziatanie, zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i za-
tozonymi celami projektu;

poszukuje sposobéw zbadania i rozwigzania problemu oraz skutecznego przeprowadzenia
zatozonego w projekcie dziatania;

organizuje wlasng prace i wspétpracuje z innymi realizatorami projektu;

wytrwale i w przemyslany sposéb dazy do realizacji zamierzonego celu;

przygotowuje i przeprowadza publiczng prezentacje efektéw projektu (np. na forum klasy,

szkoty, gminy).

Etapy realizacji uczniowskiego projektu edukacyjnego oraz zadania nauczyciela:

1)

2)

3)

4)

5)

wprowadzenie: nauczyciel przekazuje podstawy wiedzy na temat wybranego zagadnienia i
pomaga uczniom zdoby¢ umiejetnosci umozliwiajgce przeprowadzenie projektu;

wybér problemu i formy dziatania: nauczyciel przedstawia mozliwe tematy projektéw lub
pomaga uczniom w zaproponowaniu wtasnego tematu;

zaplanowanie pracy nad projektem i prezentacji koncowej: nauczyciel pomaga w stworzeniu
planu dziatah i podziatu zadan, w wyborze formy prezentacji kohcowej, podaje kryteria
oceniania;

realizacja zaplanowanych dziatan: nauczyciel konsultuje i akceptuje realizacje kolejnych
etapéw zadania;

publiczna prezentacja efektéw: nauczyciel stwarza mozliwos¢ publicznej prezentacji efektow

projektu oraz go ocenia.
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2.2 Przyktad z praktyki: Mariusz Menz, Program nauczania przedmiotu wiedza o spoteczenstwie
w szkole ponadgimnazjalnej. Zakres podstawowy - ,,W centrum uwagi", Warszawa: Nowa Era
2012, ss. 24.

W rozdziale drugim niniejszej publikacji (Edukacja obywatelska w szkole) wskazano, iz polscy
nauczyciele i nauczycielki nie korzystajg wprost z podstaw programowych ksztatcenia ogoélnego, ale
bazujg na programach nauczania, ktére budowane sg w oparciu o te podstawy (muszg by¢ zgodne z
podstawami programowymi). Jednocze$nie napisano, ze czestg praktykg jest korzystanie z gotowych,
obecnych na rynku wydawniczym programdéw nauczania.

Prezentowany w tej czesci program nauczania jest przyktadem programu, ktoéry stanowi
.komplet” wraz z podrecznikiem ,W centrum uwagi’ (Janicki, 2012), takze opisywanym w niniejszej
publikacji. Jest zatem dobrg egzemplifikacjag materiatéw dydaktycznych, ktére stanowig baze dla

organizacji edukacji obywatelskiej w szkole — w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

Opis programu

Program nauczania do wiedzy o spoteczenstwie — ,W centrum uwagi” skfada sie z sze$ciu rozdziatow.
S3 to kolejno: Ogdlna charakterystyka programu; Podstawa programowa przedmiotu wiedza o
spoteczenstwie; Cele ogdlne programu nauczania; Szczegétowe cele ksztatcenia i wychowania; Tresci
programowe oraz sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania; Propozycje kryteriow oceny i
metod sprawdzania osiggnie¢ ucznia.

Program, jak twierdzi autor ,zostat skonstruowany wokét idei Swiadomego obywatelstwa”, zas
Swiadomy obywatel to kto$, kto zna swoje prawa i wolnosci, a takze potrafi z nich korzystaé i ich bronié.
To aktywny uczestnik zycia spotecznego i politycznego, ktéremu nie jest obojetne, kto nim rzgdzi i w
jaki sposob to czyni. Tylko zbiorowo$¢ ztozona z ludzi aktywnych moze zastuzyé na miano
spoteczenstwa obywatelskiego cechujgcego sie troskg o dobro wspdlne, czyli w ostatecznej instancji
takze o wilasne panstwo. Jezeli zatem chcemy by¢ spoteczehstwem obywatelskim, musimy
uczestniczy¢ w jego tworzeniu. Jesli chcemy zachowa¢ demokracje, powinnismy promowac¢ wartosci
tego ustroju juz na gruncie szkolnym i pokazywa¢ w praktycznym dziataniu jego istote i procedury
(Menz, 2012, s. 3).

Czym rdzni sie program nauczania przedmiotu wiedza o spoteczenstwie od podstawy programowej?

Przede wszystkim dwoma ostatnimi rozdziatami:

— Tre$ci programowe oraz sposoby osiggania celow ksztafcenia i wychowania to rozdziat
zawierajgcy:

a) propozycje rozktadu materiatu nauczania i etapéw realizacji — wyrdzniono tu
tematy poszczegdlnych zaje¢, odpowiadajgcy temu materiat nauczania, liczbe
godzin potrzebnych na jego realizacje oraz odniesienie do stosownego punktu
w podstawie programowej;

b) propozycje metodyczne — wskazano metody nauczania, ktére mogg mieé

zastosowanie w ramach dydaktyki przedmiotu. Metody podzielono na
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tradycyjne (wymieniono wyktad, rozmowe kierowang) oraz aktywizujgce prace

ucznia (wymieniono symulacje, burze moézgdéw, analizg SWOT, debate

oksfordzka, mape mysli, projekt edukacyjny). Kazda z metod zostata opisana,

a nastepnie podane zostaty przyktady jej zastosowania na zajeciach z wiedzy

0 spoteczenstwie z jednoczesnym odniesieniem do jednostek tematycznych

zajec¢, wynikajgcych z programu nauczania. Ponizej zamieszczono kilka takich

przyktadéw, by zilustrowac ich charakter:

Przyktad wykorzystania metody symulaciji:

tej scenki
osoba
mediatora

znajdujgcych
sporu.

Tytut symulaciji Krétka charakterystyka Jednostka tematyczna
.Mediator potrzebny od zaraz — | Symulacja, podczas ktérej | Postepowanie sgdowe
czyli rozwigzujemy Spor | uczniowie zrozumiejg
cywilnoprawny” zZnaczenie mechanizmu

mediacji podczas

rozwigzywania sporéw

cywilnoprawnych. Do realizacji
potrzebna bedzie
odgrywajgca
oraz
ktérzy wcielg sie w kreacje stron
sie w

role
uczniowie,

stanie

Zrédto: Menz, 2012, s. 18

Przykltadowy problem nadajacy sie do analizy metoda burzy mézgow:

Problem

Jednostka tematyczna

Jakie sg postawy obywateli wobec prawa?

Prawo i jego funkcje

Zrédto: Menz, 2012, s. 19

Przyktad zagadnienia, do ktérego omoéwienia mozna zastosowa¢ mape

mysli:

Jednostka tematyczna

Hasto

Czym sg prawa cziowieka?

Prawa cztowieka

Zrodto: Menz, 2012, s. 21

Przyktad dziatan projektowych:

Tytut projektu

Zatozone osiggniecie ucznia

.Zaktadamy stowarzyszenie majgce zachecac
obywateli do udziatu w wyborach”

Opracowanie wedlug wzoru projektu statutu
stowarzyszenia (nazwa, siedziba, czlonkowie,
wladze, majgtek, zasady zmiany statutu i
rozwigzywania organizacji)

Zrédto: Menz, 2012, s. 22

— Propozycje kryteridw oceny i metod sprawdzania osiggniec ucznia to rozdziat zawierajgcy:

a) charakterystyke oceniania ksztaltujgcego i oceniania sumujgcego;

b) kryteria oceniania;

c) wskazanie na koniecznos¢ wtasciwego doboru narzedzi pomiaru dydaktycznego oraz

stosowania r6znorodnych form sprawdzania osiggnie¢ ucznidw i uczennic.
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Ocena programu

Prezentowany program nauczania jest programem przedmiotowym (Baranowicz, 1995), ktérego
struktura jest Scisle zwigzana z podstawg programowa. Trudno uznaé, ze stanowi on autorskg
interpretacje tej podstawy. Nalezy raczej przyjgc, ze jest jej odwzorowaniem, uszczegodtowieniem i
pewng podpowiedzig dla nauczycieli i nauczycielek dotyczaca tego, jak roztozy¢ materiat dydaktyczny
oraz jakie metody stosowaé. Warto przy tym podkresli¢, ze w Swietle zamieszczonej w programie
propozycji rozktadu tresci ksztatcenia na poszczegdlne jednostki dydaktyczne, trudno de facto

zrealizowa¢ zawartg w programie sugestie autora:

Nauczanie wiedzy o spoteczenstwie moze przybieraé rézne formy organizacyjne, od tradycyjnego
systemu klasowo-lekcyjnego, poprzez projekty szkolne, az do zaje¢ prowadzonych poza szkotg (np.
udziat w posiedzeniu rady miasta, wizyta w sgdzie, spotkanie z postem w sejmie itp.) (Menz, 2012, s.
15).

Nalezy zauwazyé, ze jest to program nauczania przedmiotu, a nie program szkolnej edukac;ji
obywatelskiej, wpisujgcej sie w rézne przedmioty nauczania i realizowanej rowniez poza lekcjami.
Propozycje tu zawarte powinny sie zatem miesci¢ zasadniczo w wymiarze godzin przeznaczonych na
ten przedmiot. Tymczasem, propozycja rozktadu programu nauczania, wydaje sie dosc¢ ,napieta” i
trudno sobie wyobrazi¢, kiedy miatyby byé realizowane owe rézne formy organizacyjne przez
nauczycieli i nauczycielki chcacych skorzysta¢ z oferowanej przez program propozycji. Program ten
,zdradza” podejscie behawiorystyczne do edukac;ji (Ornstein, Hunkins, 1999, s. 21-23; Gotebniak, 2004,
s. 124-125: Komorowska, 1999). Potwierdza réwniez tradycyjng organizacje procesu ksztatcenia w
polskiej szkole, co oczywiscie nie wyklucza stosowania metod aktywizujgcych ucznidw i uczennice.
Niewatpliwie wskazanie przyktadow zastosowania tych metod jest walorem tego programu, cho¢ warto
byloby z pewnoscig uszczegotowi¢ tg czes¢ i pokazac przyktady scenariuszy zaje¢ wykorzystujgcych
wskazane metody, tym bardziej, ze program ma by¢ opisem sposobu realizacji celéw ksztatcenia oraz
tresci nauczania ustalonych w podstawie programowej??. Z drugiej strony, mozna argumentowac, ze
taka konstrukcja programu nauczania nie jest instrukcjg dla nauczycieli i nauczycielek. Nie skutkuje wiec
kopiowaniem i odtwarzaniem tego, co zostato przedstawione w programie, tylko zmusza nauczycieli i

nauczycielki do samodzielnego konstruowania poszczegdinych zajec.
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Opracowata Violetta Kopinska

2.3 Przyktad z praktyki: podrecznik do wiedzy o spoteczenstwie - Arkadiusz Janicki, ,,W centrum

uwagi. Podrecznik do wiedzy o spoleczenstwie dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres

podstawowy", Warszawa: Nowa Era 2012, ss. 256

;ﬂng

W centrum uwagi

Pocr oGl g0 Wi © spolecaetitwin
% 55 POOSOQID .-

Zakres pocs Lakgy

Fot. 1. Podrecznik — ,W centrum uwagi...” — okfadka

Opisywany tu podrecznik jest jednym 2z siedmiu, dopuszczonych do uzytku szkolnego
przeznaczonych do przedmiotu — wiedza o spoteczenstwie na IV etapie edukacyjnym w zakresie

podstawowym?3, Zostat wybrany do prezentacji z dwoch podstawowych powodow:

— po pierwsze - zostat opracowany na podstawie programu nauczania autorstwa Mariusza
Menza, ktory jest réwniez omawiany w niniejszej publikacji. Chodzito zatem o kompleksowe
przedstawienie realizacji zatozen podstawy programowej na poziomie programu nauczania i
podrecznika, co daje czytelnikom lepszy wglad w szkolng edukacje obywatelska;

— podrugie - jestto podrecznik wyrézniajgcy sie na tle innych, o czym bedzie mowa nizej.

23 Informacje dotyczace tego co oznacza zakres podstawowy wiedzy o spoteczenstwie zawarte sg w
rozdziale pt. Edukacja obywatelska w szkole.
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Charakterystyke wybranego podrecznika rozpoczne od oméwienia jego budowy, nastepnie wskaze

tresci, ktore sg tu obecne. Na koniec dokonam krotkiej jego oceny.
Budowa podrecznika

Podrecznik zostat podzielony na rozdziaty. W kazdym rozdziale jest kilka tematéw. Kazdy temat
rozpoczyna sie od przywotania odpowiedniego przepisu (lub jego fragmentu ) z Konstytucji RP, ktory
odnosi sie do problematyki tam omawianej. W ramach tematéw oprocz tekstu gtdéwnego obecne sg

ilustracje, zdjecia, rysunki ( w tym satyryczne), schematy, tabele, infografiki oraz rubryki takie jak:

- ,Zapamietaj” — w tym miejscu eksponowane sg wazne informacje;

- ,Przyktad” — w tym miejscu przywotywane sg dokumenty, wydarzenia, ktére odnoszg sie
wprost lub nawigzujg do tresci, o ktérych mowa w danym fragmencie (fot. 3);

- ,Czy wiesz, ze...” - to rubryka z ciekawostkami tgczgcymi sie z omawiang tematyka;

- ,Wiecej informacji” — to ramki, w ktérych wskazuje sie na dodatkowg literature lub adresy

stron internetowych na dany temat (fot. 3).

Kazdy z tematow konczy sie éwiczeniami?*.

W rozdziatach pojawia sie rowniez staty element zatytutowany ,,0 tym sie mowi”?® (fot. 2). W ramach
tej czesci podrecznika (zajmujgcej maksymalnie 2 strony) podejmowane sg zagadnienia (powigzane
tematycznie z danym rozdziatem), co do ktérych istnieja rézne opinie. Struktura tej czesci jest
nastepujgca: tytul, jedno- lub dwuzdaniowe wprowadzenie do tematyki, prezentacja réznych (2-3)
stanowisk na dany temat (np. fragmenty artykutéw prasowych, wypowiedzi réznych osdb, zwykle nie
anonimowych <<imie , nazwisko, petniona funkcja>>, wskazane zrodfo) i na koniec pytanie/polecenie,

ktére wymaga od ucznidw i uczennic zastanowienia sie nad danym problemem.

24 Cwiczenia nie zawsze wystepujg w podrecznikach do wiedzy o spoteczenstwie, ale wynika to z faktu,
ze w niektérych przypadkach wydawane sg oddzielne zeszyty ¢wiczen do danego podrecznika.
25 Dziat ,,O tym sie méwi” pojawia sie kilkukrotnie (2-4 razy) w kazdym rozdziale.
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Odpowiedzialnos$¢ urzednikow

Jezeli decyzja urzednika doprowadzila
do powstania szkody, obywatel ma
prawo oddaé sprawe do sadu i zazadaé
odszkodowania. W wypadku stwier-
dzenia winy urzednika administracji
rzadowej wyplaca je Skarb Paristwa,

a pracownika administracji samorzado-
wej — odpowiednio gmina, powiat

lub wojewddztwo.

ycie Astawa o majqthoy za

Dnia 17 maja 2011

od

W polskim y Jest wiele ych donikad. Wielokrotnie podejmuje si¢

wply

tematy, ktére nic maja realn

Fot. 2. ,0 tym sie méwi” — staty element podrecznika, w ktérym prezentowane sg rézne opinie na
okreslony temat (Janicki, 2012, s. 43)

Kazdy rozdziat konczy sie ,,Podsumowaniem” oraz rubryka ,,Sprawdz sie”.
W ramach suplementu do podrecznika dotgczono Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej wraz z
komentarzami. Podrecznik jest rébwniez zaopatrzony w ,,Stownik wybranych pojeé¢” oraz ,Indeks

rzeczowy”.

Tresci podrecznika

Podrecznik jest podzielony na cztery zasadnicze rozdziaty, zatytutowane kolejno: Obywatel, Prawo,

Prawa cztowieka, Edukacja i praca.

Rozdziat | - OBYWATEL
Rozdziat ten sktada sie z pieciu tematéw: Obywatelstwo polskie i unijne; Proces wyborczy; Zycie

publiczne; Jak zatatwi¢ sprawe w urzedzie?; Informacja publiczna i e-urzad.

Przyktad problematyki podejmowanej w ramach dziatu ,,O tym sie méwi”: Odpowiedzialno$é urzednikéw
(fot. 2). Opinie tu prezentowane dotyczg nastepujacego problemu: jakie mogg by¢ skutki wprowadzenia
regulacji prawnych dotyczacych odpowiedzialnosci majagtkowej urzednikdw za podjecie btednych
decyzji?
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Tekst dotyczacy
obywatelskiego
niepostuszeristwa

Cechy obywatelskiego nieposiuszeristwa Cec hy

zmana prawa

obywatelskiego

niepostuszenstwa

\

Przyktad:

Obywatelskie nieposiuszenstwo

Po lewej stronie —
informacja o H. D.
Thoreau

Po prawej stronie —
protest ekologow w
dolinie Rospudy w
Polsce (blokowanie
budowy drogi) jako
przyktad
obywatelskiego
niepostuszernstwa

\.

Po lewej stronie —
rysunek satyryczny,
pod nim polecenie;
Okresl znaczenie sporu
w systemie
demokratycznym

Po prawej stronie —
rubryka ,Wiecej
informacji”,
wskazujgca na ksigzki i
strony internetowe
dotyczace
obywatelstwa i
spoteczenistwa
obywatelskiego

N

Fot. 3. Przykiad strony podrecznika, rozdziat ,Obywatel”’, podrozdziat ,Obywatelstwo polskie i unijne
(Janicki, 2012, s. 11)

Rozdziat Il - PRAWO
Rozdziat ten sktada sie z siedmiu tematéw: Prawo i jego funkcje; Zrédta i obszary prawa; Gatezie prawa
wewnetrznego; Wtadza sgdownicza w Polsce; Postepowanie sgdowe; Organy $cigania; Nieletni wobec

prawa.

Przyktad problematyki podejmowanej w ramach dziatu ,O tym sie méwi”: Stanowienie prawa w Polsce.
Przedmiotem prezentowanych tu opinii jest rosngca liczba regulacji prawnych. Polecenie dla uczniow i
uczennic brzmi: ,Odpowiedz, jakie zagrozenie dla demokracji moze spowodowa¢ uchwalenie przez

parlament zbyt wielu ustaw”.

Rozdziat Il - PRAWA CZLOWIEKA
Rozdziat ten sktada sie z czterech tematéw: Czym sg prawa cztowieka?; Miedzynarodowy system

ochrony praw cztowieka; Ochrona praw i wolnosci w Polsce; tamanie praw cztowieka.

Przyktad problematyki podejmowanej w ramach dziatu ,O tym sie¢ méwi”: Stan praw cztowieka na
Swiecie. Zamieszczono tu fragmenty wypowiedzi Salil Shetty (sekretarz generalny Amnesty
International), kardynata Renato Martino (przewodniczacego Papieskiej Rady lustitia et Pax), prof. Ewy
tetowskiej (sedzia Trybunatu Konstytucyjnego w Polsce). Wszystkie wypowiedzi wskazujg na tamanie
praw cztowieka (obszary, potencjalne przyczyny). Polecenie dla uczniéw i uczennic brzmi: ,Wyjasnij,

dlaczego tak trudno znalez¢ skuteczny sposéb na egzekwowanie praw cztowieka”.
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Rozdziata IV — EDUKACJA | PRACA
Rozdziat ten sktada sie z pieciu tematéw: System edukacji w Polsce; Polskie szkoly wyzsze; Nauka za

granicg; Podrézowanie po Europie i Swiecie; Praca w Polsce i za granica.

Przykfad problematyki podejmowanej w ramach dziatu ,O tym sie méwi”: Drenaz mdozgow.
Zaprezentowano tu charakterystyke zjawiska oraz opinie na temat migracji mtodych i wyksztatconych

Polek i Polakow.

Ocena podrecznika
Badania dotyczgce podrecznikéw do wiedzy o spoteczenstwie (Kopinska 2016a) wskazuja, ze
wymagania szczegolowe zawarte w podstawach programowych scisle wyznaczajg zakres tresci
podrecznika. To za$, co zawarte jest w celach ogdinych podstaw programowych oraz w zaleceniach do
ich realizacji zdecydowanie nie ma juz tak adekwatnego przetozenia na tresci podrecznikowe. A zatem,
to efekty uczenia sie z podstaw programowych sg zasadniczym i najwazniejszym wyznacznikiem tresci
podrecznikowych. Wniosek ten potwierdza przekonanie o znaczeniu podstaw programowych w polskiej
edukaciji, a jednoczesnie skutkuje tym, ze podreczniki sg do siebie bardzo podobne. Poniewaz jednak
muszg jakos ze sobg konkurowaé na rynku wydawniczym, réznice owe koncentrujg sie w zasadzie na
elementach drugorzednych podrecznika, a w rezultacie sg pozorne (Kopciewicz, 2016, s. 87).
Podreczniki r6znig sie zatem budowa, szatg graficzng, dodatkami (np. dotgczone w formie papierowe;j
lub na CD akty prawne, wzory dokumentéw itp.26). Omawiany podrecznik jest pod tym wzgledem
wyrozniajgcy. Zawiera dobrej jakosci zdjecia, wykresy, przejrzyste tabele, infografiki. Wptywa to z
pewnoscig na jego atrakcyjnos¢ wizualng, ale ma takze znaczenie dydaktyczne. Zasadnicze réznice w
odniesieniu do innych podrecznikow (do wiedzy o spoteczenstwie dostosowanych do poziomu
podstawowego na IV etapie edukacyjnym) dotyczg jednak nie warstwy wizualnej, ale dyskursu?’ tego
podrecznika.

Po pierwsze, w omawianym podreczniku obecne sg elementy krytyczne, ktére usytuowane sg
w réznych czesciach podrecznikach, ale zwtaszcza w ramach fragmentow, zatytutowanych ,O tym sie
mowi”. Nie bez powodu wskazano wyzej przyktady podejmowanych tam zagadnien. Nawet jezeli
publikowane tam teksty nie sg najlepszg egzemplifikacjg pojawiajgcych sie na ten temat opinii lub tez —
mimo pozoru dyskusyjnosci — zmierzajg do ksztattowania okreslonego pogladu — to jednak
podejmowana problematyka jest na tyle istotna, ze moze stanowié punkt wyjscia dla waznych dyskus;ji
i rozwijania umiejetnosci krytycznej oceny. Nalezy przy tym podkresli¢, ze elementy krytyczne nie sg

statym elementem oficjalnego dyskursu pedagogicznego, jaki prezentowany jest w podrecznikach.

26 W przypadku omawianego podrecznika oprocz wspomnianej Konstytucji RP wraz z komentarzem
bedacej suplementem do podrecznika, dotgczono CD z aktami prawnymi, drukami urzedowymi oraz
przewodnikami i poradnikami utatwiajgcymi zatatwiane spraw urzedowych.

27 Dyskurs jest tu rozumiany jako wzajemnie powigzane réownoczesne i sekwencyjne dziatania jezykowe
oraz inne dziatania semiotyczne, ktére konstytuujg rzeczywisto$¢ spoteczng i sg przez nie
konstytuowane (Reisigl, 2010, s. 36).
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Pojawiajg sie jednak, ale w roznym zakresie. W omawianym podreczniku sg dos¢ widoczne, co istotnie
wptywa na ksztatt dyskursu tego podrecznika.

Po drugie, podrecznik ,W centrum uwagi’ jest jednym z dwoch (wiedza o spoteczenstwie, IV
etap edukacyjny, zakres podstawowy), w ktérych obecne sg wydzielone podrozdziaty odnoszgce sie do
aktywnosci obywatelskiej i partycypacji obywatelskiej, wykraczajgcej poza uczestnictwo w wyborach.
Nalezy podkresli¢, ze w innych podrecznikach pojawiajg sie wzmianki na ten temat, ale nie po$wigcono
im wydzielonego miejsca, co niewatpliwie pomniejsza znaczenie partycypacji obywatelskiej eksponujac
jednoczesnie tzw. ,dyskurs wyborczy” (Kopinska, 2016b). Zagadnienia podejmowane w ramach tej
czesci dotycza: inicjatywy obywatelskiej, petycji, listow otwartych, manifestacji, demonstrac;ji, pikiet,

strajkow.

Bibliografia:
Janicki A. (2012), W centrum uwagi. Podrecznik do wiedzy o spoteczenstwie dla szkot

ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy” . Warszawa: Nowa Era.
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ze wzgledu na pte¢ w edukacji szkolnej. Perspektywa polskiego prawa oswiatowego [w:] Chmura —
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szkolnych (praca w druku).

Reisigl M. (2010), Dyskryminacja w dyskursach, ttum. D. Przepiérkowska, ,Tekst i Dyskurs”
nr 3. Pobrane z: www.tekst-dyskurs.pl/tid_3.html , dostep: 19.08.2013.

Opracowata Violetta Kopiriska

2.4 Uchodzcy w polskim dyskursie prasowym?®
Wojna w Syrii trwajgca od 2011 r. zmusita miliony ludzi do ucieczki. To sprawito, ze coraz

czesciej tematyka uchodzctwa goéci w mediach. Postugujac sie metodg Krytycznej Analizy Dyskursu

28 Fragment pracy licencjackiej Justyny Bienkowskiej "Obraz uchodzcy w polskim dyskursie prasowym”,
napisanej pod kierunkiem dr hab. Hanny Solarczyk-Szwec, obronionej 12.07.2016r. na Wydziale Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.
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(KAD)?° badatam jaki jest wizerunek uchodzcy prezentowany przez dwa znaczgce dla opinii publicznej
w Polsce tygodniki spoteczno-polityczne o zasiegu ogdlinokrajowym: ,Polityka” i ,Wprost”. Wybratam te
czasopisma ze wzgledu na podobny nakfad - 100 tys. egzemplarzy tygodniowo, dostepnos$¢ czasopism
w Internecie: (http://www.polityka.pl; www.wprost.pl) oraz odmienne profile polityczne — ,Polityka” jest
czasopismem lewicowo-liberalnym, ,Wprost” — prawicowo-konserwatywnym.

Materiat badawczy stanowito tgcznie okoto 30 artykutow publikowanych w obu czasopismach
od pazdziernika 2015 r. do stycznia 2016 r. W tabelach zaprezentowano zidentyfikowane toposy® a
nastepnie wybrano po jednym toposie z kazdego czasopisma, ilustrujgc je fragmentami artykutéw, aby

dokonac ich prezentacji.

Tabela 1. Analiza tematyczna dyskursu prasowego o uchodzcach w magazynie ,Polityka” Zrédto:
opracowanie wtasne wg wzoru zaprezentowanego w: H. Kedzierska, Nauczyciel w dyskursie prasowym
(tekst niepublikowany)

" Europa nie chce | Walka o przetrwanie Biedni

o

él uchodzcéw uchodzcy
Stowa kluczowe
otwarte granice w | wypedzeni uciekinierzy, | uchodzcy,
Europie, migranci, | imigranci, kilku chtopakéw, | migranci, obéz
uchodzcy z Syrii, | czarnoskérzy koncentracyjny,
imigranci, przybysze, skoszarowani,
inny, Arab — terrorysta — niewidzialni,
islamista, Murzyn, niewinni ludzie
uchodzcy, ciapaty
Retoryka
rozczarowani, pigta | stojg w grupkach spokojnie, | koczuja,
kolumna terroryzmu, | wyjechat, uciekt, sprobujg | choruja, nie

S kara dla Biategostoku, | od nowa, nauczg sie | majg praw, nie

7] przywozg wojne nowego jezyka, grzali sie | przyjmujg

2 przy ogniu, kradna, szanujg obyvyaf[elstwa,'

2 sgsiadow czepiajg sie

© nadziei,

g przeszty piekto,

5 wpadta w

o zwierzecg

o dzikosé

o c Typ wizerunku

<3

% -g neutralny pozytywny pozytywny

a3

oo

2%Badania przygotowano i przeprowadzono na podstawie: K. Rubacha, Metodologia badan nad
edukacjg, Warszawa 2008, J. Dobrotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakéw
2013, H. Kedzierska, Nauczyciel w dyskursie prasowym (tekst niepublikowany)

39Definicja toposu na podstawie H. Kedzierska, Nauczyciel w dyskursie prasowym., cyt. za: N.
Krzyzanowska, (Krytyczna) analiza dyskursu a (krytyczna) analiza gender: zarys synergii teoretycznej i
metodologicznej, Przeglad Socjologii Jakosciowej 2013/1 t. 9, www.przegladsocjologiijakosciowej.org,
dostep 4.12.1013, s. 63, s. 72.
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Topos: Biedni uchodzcy (tygodnik ,,Polityka”)

Artykuty wpisujgce sie w problematyke tego toposu, majg na celu przedstawi¢ uchodzce, jako
osobe potrzebujgca i oczekujgcg pomocy. Uzywa sie wobec nich stwierdzen majgcych za zadanie
pokazac ich, jako niewinnych ludzi, ktérzy przeszli piekto i rozpaczliwie czepiajg sie Nadziei
(Wrdblewski).

Fragment artykutu (Gierak-Onyszko)

Ludzie majg skrecone nogi i rany po dfugim marszu. Wielu cierpi na choroby przewlekte. Chorujg na
raka, a od tygodni nie dostawali srodkéw uSmierzajgcych bdl. Na cukrzyce, a nie majg insuliny. Na
epilepsje, nadci$nienie, zapalenie ptuc. Kobiety sg w cigzy
i czesto te cigze po drodze ronig. [...] Wiele z tych dzieci urodzi sie przedwczes$nie, bedg niedojrzafe.
One sg niedozywione, jeszcze zanim sie urodzg.

Cytowany fragment artykutu przedstawia uchodzce w roli matki lub dziecka, ktérzy wiele przeszli
a ich zdrowie jest w optakanym stanie. Poprzez zwrdcenie uwagi, ze matki ronig cigze, w czytelniku
rodzi sie wspétczucie zwigzane z faktem, ze dla kobiety najgorszym cierpieniem jest utrata dziecka.
Catosci dopetnia fakt, ze owe zdarzenia majg miejsce
w S$rodku europejskiej metropolii (Gierak-Onyszko), gdzie nikt nie zainteresowat sig ich losem.
Uchodzcy sg skoszarowani poza centrum, nie na oczach miasta, lub koczujg pod dworcem (Gierak-
Onyszko). Warunki w miejscach, w ktérych zmuszeni sg mieszka¢ uchodzcy sg skandaliczne ,Jesli
uzytbym okreslenia »obdz koncentracyjny« to byt bym blisko prawdy” (Mackowiak). Jest to bardzo
wymowne i obrazowe poréwnanie obrazujgce czytelnikowi ztg sytuacje bytowg niewinnych ludzi.
Uchodzcy pochodzacy spoza Bliskiego Wschodu majg problem z biurokracjg, sg bezradni wobec
przepiséw prawnych poniewaz od wybuchu wojny syryjskiej pierwszeristwo majg Syryjczycy i uchodzcy
z Bliskiego Wschodu (Domostawski).

Fragment artykutu (Szczerek)

Policja, twierdzg, w $rodkach nie przebiera.[...] W szpitalu lezy pewien Syryjczyk, méwig, probowat
nielegalnie dostac sie do Anglii pociggiem, ale upadt tak nieszczesliwie, Ze ztamat reke. Policja nie tylko
mu nie pomogfta, ale go po tej rece jeszcze skopata. Policjanci nie chcieli wezwac karetki, mowigc, ze
wezwg jak umrze.

Uchodzcy sa Zle traktowani przez stuzby porzgdkowe, ktére nie wypetniajg swojego gtéwnego
zadania, jakim powinno by¢ niesienie pomocy innym i stanie na strazy prawa. Policjanci bijg i znecajg
sie nad juz rannymi ludZzmi, oczekujgc na ich $mieré. To powoduje, Ze migranci nie wierzg w prawo: ja
nie wiem, co to sg prawa. W Syrii nie miatem praw, tutaj tez nie mam praw. Pieprzenie takie, nic wiecej
(Szczerek). Majg poczucie beznadziejnosci wlasnej sytuacji, wiedzg, ze nie moga na nikogo liczy¢.
Stracili wiare w prawo, porzadek i sprawiedliwo$é. Sg prezentowani jako ofiary przemocy ze strony
wiadz. Tragizm ich wizerunku wzmaga fakt, ze pomimo tylu przeciwnos$ci losu majg inne problemy m.in.
z brakiem zywnosci i ubran.

Obraz uchodzcy prezentowany w magazynie ,Polityka” w toposie ,Biedni uchodzcy” jest
pozytywny, poniewaz uchodzcy sg opisywani jako ofiary wojny, ktérym nalezy sie pomoc, ktorej nikt nie
chce im udzieli¢. Sg to najczesciej kobiety z dzieémi, lub osoby chore, ktére w swoim zyciu wiele

przeszty, a pomimo to nie mogg liczy¢ na pomoc ze strony innych ludzi i nadal sg zmuszeni pokonywaé
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trudnosci dnia codziennego. Mieszkajg w skandalicznie ztych warunkach, stracili wiare w prawo i reguty

rzadzace spoteczenstwem.

Tabela 2. Analiza tematyczna dyskursu prasowego o uchodzcach w magazynie ,Wprost"

" niebezpieczenstwo sposoby rosnie liczba | niewdzieczni za

S przekroczenia uchodzcow pomoc

2 granic
Stowa kluczowe
azylanci, imigranci, | migranci, niezarejestrowani, przekleci
bandy rozwydrzonych | nielegalni masy ludnosci, | donieccy,
imigrantéw, uchodzcy, | imigranci, setki tysiecy, | przesiedlency, ci
miodzi mezczyzni, | pseudostudenci, kryzys, fala | ze wchodu,
miodzi silni mezczyzni, | cudzoziemcy, uchodzcéw, ttum, | uchodzcy z
przybysze, niespotykane | uchodzcy, niekontrolowani Bliskiego
wczesniej  zagrozenie, | migranci z Afryki | imigranci, nowa | Wschodu, getta
sprawcy napasci, | Subsaharyjskiej wedrowka  ludéw, | mniejszosci,
niezidentyfikowani tsunami przybysze,
imigranci z Syrii, setki uciekinieréw, zalew
pijanych Arabdw, uciekinierow
azylanci tamiagcy prawo,
potanalfabeci
Retoryka
wegetujg, o0boz dla | przedsigbiorczy, kilkanascie tysiecy | wegetujg dzieki
uchodzcéw wylegarnia | ich frustracje | ludzi, ogromna | zasitkowi,  nie
radykalizmu, sposob | pogtebia, liczba imigrantéw, | chcg sie u nas
przemytu terrorystéw, | imigranci szykuje sie do | osiedlic,
osoby nieznajgce | uciekajacy, ,wiosennego” wyniosg sie;

S swobdéd  seksualnych, | niewidoczni  dla | podboju, ,najazd” | roszczeniowi,

7] pogrom kobiet, | systemu, panstw sfrustrowani,

2 agresywni,  bezczelni, | ,studenckiej Zmiana

2 polujg na kobiety, | imigracji” ukrytych zachowania

'g molestujg kobiety, imigrantéw, dajgc przybyszow,

~ setki pijanych arabdéw | sie ponizac, roszczeniowi,

5 obmacywaty, bity | imajac sie wymagajacy,

o i rabowaty kazda | kazdego zajecia niewdzieczni

o napotkana kobiete

o Typ wizerunku

;; § negatywny pozytywny negatywny negatywny

%0

L9a

Zrodto: opracowanie wtasne wg wzoru zaprezentowanego w: H. Kedzierska, Nauczyciel w dyskursie

prasowym (tekst niepublikowany)

Topos: Niebezpieczenstwo (tygodnik ,,Wprost”)

W tym toposie uwaga czytelnika zostata zwrécona na niebezpieczenstwo ptynace ze strony
uchodzcéw. W analizowanych artykutach uchodzcy stanowig zagrozenie: dla spojnosci Unii
Europejskiej, dla kobiet na tle seksualnym i/lub zwigzane z terroryzmem.

Autorzy tekstow widzg powazne zagrozenie ze strony uchodZzcéw dla spdjnosci Unii
Europejskiej. Uzywajac okreslenia niespotykane wczesniej zagrozenie zwracajg uwage na fakt, ze
Europa nigdy wczesniej nie miata do czynienia z podobnym problemem. Przewidujg rowniez, ze kryzys

migracyjny moze spowodowacé rozpad wspdlnoty europejskiej. W swoich wypowiedziach zaznaczaja,
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ze uchodzcy stanowig problem dla wielu krajéw, a przede wszystkim dla politykéw, ktérzy ciggle szukajg
sposobow rozwigzania tej kwestii.

Fragment artykutu (Gizinski, Niemieckie przebudzenie)

Nagta fala imigracji w ciggu zaledwie kilku miesiecy wywrocita do gory nogami europejskg polityke i
sktocita Europejczykow.[...] — Ostrzezenia brzmig powaznie, pojawiajg sie pekniecia, i to wtasnie tam,
gdzie przez ostatnie dwie dekady Europejczycy usitowali zasypywac podziaty.

Powyzszy fragment buduje niepokéj w czytelniku wywotany stwierdzeniami,
ze kraje, a dokiadnie ich rzady, nie potrafiag sobie poradzi¢ z kryzysem migracyjnym. Uczucie
to wzmaga celowe zwrécenie uwagi na fakt, ze cate zjawisko trwajg zaledwie od kilku miesiecy, zdotato
znaczgco wptyngc na polityke Unii Europejskiej i zagrozi¢ jej dalszemu istnieniu.

Fragment artykutu (Gizinski, Pekajgca Europa)

Powiew niepokoju czuc¢ juz przede wszystkim od potudnia Europy,
gdzie wielomiesieczne fale uchodzcoéw doprowadzity do powaznych zadraznien miedzy panstwami,
ktére samodzielnie nie potrafig stawi¢ czotfa niespotykanemu wczes$niej zagrozeniu, a wspofpracowac
nie potrafig.

Fragment artykutu (Gizinski, Pekajgca Europa)

Kryzys imigrancki okazat sie tylko pretekstem do ozywienia starej wrogo$ci. [...] zamieszanie wywofane
naptywem uchodzcéw natozyt sie zadawniony konflikt sgsiedzki.

Uchodzcy przedstawiani sg jako przyczyna konfliktbw pomiedzy panstwami.

Nie jest jednak powiedziane, o jaki konflikt doktadnie chodzi. Podkreslono, ze problem uchodzcéw nie
jest problemem tylko wybranych krajéw, lecz wielu panstw Europy.

Kolejnym aspektem toposu ,Niebezpieczenstwo” jest zagrozenie ptyngce ze strony uchodzcow
wobec kobiet. Sylwestrowe napasci spowodowaty nasilenie zainteresowania tym aspektem kryzysu
migracyjnego.[...] policyjne statystyki, dowodzgce, Ze sprawcami napasci sg niemal wytgcznie mtodzi
muzutmanie, przybyli do Niemiec w ciggu ostatnich kilku miesiecy [...] (Deptuta) wskazuje, ze
sprawcami sg imigranci z krajéw arabskich, ktorzy przybyli wraz z uchodZcami i bardzo prawdopodobne
jest to, ze oni takze ubiegajg sie o azyl jako uchodzcy. Podkreslano ich fizyczno$¢, stosujgc okreslenia
silny, pijany i mfody.

Fragment artykutu (Mielnik, Strategia...)

~Jestem tu na zaproszenie kanclerz Merkel” - miat powiedzie¢  jeden
z zatrzymanych podczas feralnej sylwestrowej nocy syryjskich imigrantéw,
ktorzy w ramach seksualnej rozrywki atakowali kobiety na giownym placu w Kolonii. Jego pijani koledzy
darli na oczach policjantéw tymczasowe dokumenty, wydanie
im niedawno przez goscinne witadze Niemiec. Funkcjonariusze, probujgc interweniowa¢ w obronie
molestowanych przez bandy imigrantow Niemek, byli obrzucani butelkami
i petardami.

Ataki mezczyzn przybytych z Bliskiego Wschodu na kobiety byty jedynie sposobem swigtowania
przez nich Nowego Roku. Uchodzcéw przedstawia sie jako osoby na tyle niebezpieczne i czujgce sie
bezkarnie, ze dopuscity sie opisywanego incydentu w miejscu i w czasie, gdzie powinno byé¢ bezpiecznie

ze wzgledu na obecnos$¢ duzej ilosci policjantow. Mozna by sgdzi¢, ze ich dziatanie byto zaplanowane i
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zorganizowane, poniewaz podobne incydenty wydarzyty sie w kilku miejscach niemal jednoczesnie [...]
masowe przypadki molestowania kobiet [...] (Deptuta). W artykule uzyto stowa setki wskazujgc na
ogromng ilos¢ sprawcéw i przedstawiajgc uchodzcow, jako pewnego rodzaju grupe przestepcza.
Fragment artykutu (Mielinik, Europa...)

Dla setek tysiecy mtodych mezczyzn z Bliskiego Wschodu europejskie swobody obyczajowe to szok
kulturowy. Skandynawowie chcg ich uczy¢, ze minispédniczka wcale nie jest zaproszeniem do
gwattu.[...] To wfasnie w Norwegii po serii napaSci na kobiety, dokonanych przez imigrantéw,
wprowadzono pierwszy pieciogodzinny kurs edukacji seksualnej dla przybyszow z krajow
muzutmarnskich.[...] Uczymy ich, Ze jesli kobiety pijg alkohol w miejscach publicznych albo zaktadajg
skagpe ubrania, to wcale
nie jest to zaproszeniem do seksu [...] Irakijczycy dziwili sie, Ze nasze kolezanki nie chcg sie z nimi
umawia¢, bo byli przekonani, ze w Europie to jest takie ftatwe, ze seks uprawia
sie na poczekaniu w parkach i na ulicach.

Przeprowadzone ataki autorzy tekstow argumentujg tym, iz sprawcami byty osoby nieznajgce
swobdd seksualnych. Problem z zachowaniem uchodzcéw jest na tyle powazny, ze zagraza on
swobodom obywatelskim mieszkaricom Niemiec. W jednym z teksdw opisujagcym incydent napasci
imigranta na szesnastoletnig dziewczyne zaleca sie [...Jrodzicom, zeby nie wypuszczali dzieci po
zmroku (Mielnik, Strategia...). To dodatkowo stwarza negatywny obraz uchodzcow, poniewaz zagrazajg
niewinnym dzieciom.

Kolejng grupg tematyczng czesto pojawiajgcg sie w ramach toposu zagrozenia sg artykuty
mowigce o obawie przed uchodzcami-terrorystami.

Fragment artykutu (Mielnik, Taniec...)

Syryjscy islami$ci ogtaszajg, ze z falg imigrantéw udafto sie im przemycic¢ do Europy 4 tys. Zzotnierzy. Byt
wsrod nich takze Abaaoud. (zamachowiec z Paryza). [...Jtej jesieni bez przeszkéd przedostat sie on
wraz z masami uchodzcow maszerujgcych z Syrii do Europy.

Migracje uchodzcéw uwaza sie za dobrg metode przemytu terrorystéw. Wsréd tysiecy oséb
wedrujgcych  ku Europie znajdowato sie kilku zamachowcéw. Ukrywajgc sie pomiedzy
niezidentyfikowanymi imigrantami z Syrii, czuli sie bezpiecznie, wtopieni w ttum, podawali sie za
uchodzcéw a wiadze nie miaty mozliwosci sprawdzenia ich tozsamosci. Mimo, ze te fragmenty nie
odnoszg sie bezposrednio do zachowan uchodzcow, znaczgco wptywajg na ich wizerunek.

Fragment artykutu (Hausman)

Kolejng wylegarnig radykalizmu stajg sie z wolna obozy dla uchodzcow. Ludzie wegetujg tam latami
bez zajecia, bez celu i bez szans na normalne zycie. Dzieci wychowujg sie na potanalfabetow podatnych
na indoktrynacje islamistow.

Autorzy tekstow twierdzg, ze dzieci uchodzcéw to osoby o niskim wyksztatceniu pétanalfabeci,
podatni na indoktrynacje. W przesziosci stang sie radykalnymi muzutmanami, ktérzy walczac z
niewiernymi bedg niesli im sSmieré. W tekscie uzyto stowa getto dla okre$lenia miejsca, w ktérym zyjg
uchodzcy. Getto kojarzy sie z miejscem odseparowania od $wiata zewnetrznego, w ktérym nikt z

zewnatrz nie wie, co sie dzieje. Kolejny raz budzone jest poczucie strachu wobec uchodzcow.
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Obraz uchodzcy prezentowany w magazynie ,Wprost” w toposie niebezpieczenstwa
wartosciowany jest negatywnie. Uchodzca wedtug tego toposu to mtody silny mezczyzna, ktoéry z duzym
prawdopodobienstwem jest gwalcicielem lub terrorystg. Stanowi zagrozenie dla spdéjnosci Unii
Europejskiej, jak i dla obywateli Starego Kontynentu. Wiadze
sg wobec jego zachowan bezradne, nie potrafig poradzi¢ sobie z narastajgcym problemem migraciji.
Prezentowany w tym medium uchodZca za nic ma przepisy prawne, dobre maniery, nie zna standardéw
obyczajowych kraju, do ktérego przybywa. Budzi strach nawet u policjantéw, czujac sie bezkarnie z
powodu ochrony, ktérg mu zapewnia Konwencja Genewska.

Tygodniki ,Polityka” i ,Wprost” przez wysokie naktady i swoje strony internetowe majg duzg site
oddziatywania na opinie publiczng. Kreowane w nich wizerunki uchodzcéw réznig sie istotnie miedzy
sobg i majg niewiele cech wspolnych. Autorzy ,Polityki” starajg sie zachowac obiektywizm, przytaczajgc
liczby, opierajgc sie na konkretnych przykfadach, odwotujgc sie do opinii ekspertéw, natomiast ,Wprost”
odwotuje sie do emocji czytelnikow, budzgc w nich niecheé¢ wobec uchodzcoéw oraz poczucie

zagrozenia.
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3. Protokét z lekcji Wiedza o spoteczenstwie” w liceum ogélnoksztatcacym

Oktadka ksigzki W. Okonia ,Unterrichtsprozess, Berlin/ NRD 1957.

Szkota, nauczyciel i lekcja wiedzy o spoleczenstwie

Szkota, w ktérej obserwowano lekcje wiedzy o spoteczenstwie, a nastepnie poddano transkrypcji,
zostata celowo wybrana. Jest to jedna z najlepszych szkét w wojewddztwie kujawsko-pomorskim, a
prowadzacy lekcje nauczyciel — Jacek Tyminski - jest wyrdzniajgcym sie nauczycielem wiedzy o
spoteczenstwie. Przeprowadzong lekcje traktujemy jako dobrg praktyke szkolnej edukacji obywatelskiej.

Podejscie do analizowanej problematyki i sposdb nauczania jest postulowany w polskiej literaturze
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pedagogicznej, ale w praktyce jeszcze zbyt rzadko spotykany. Tradycyjne lekcje bazujg na przekazie

wiedzy i nauczaniu frontalnym.

Ponizej zamieszczamy blizsze informacje na temat szkoty, nauczyciela i projektu ,Opowiem Ci o wolnej

Polsce”.
V Liceum Ogoélnoksztatcgce w Toruniu

Lekcja odbyta sie w V Liceum Ogélnoksztatcgcym w Toruniu (www.vlo.torun.pl; data dostepu:
21.07.2016), przy ulicy Sienkiewicza 34. Jest to publiczna ponadgimnazjalna 3-letnia szkota
ogolnoksztatcgca konczaca sie maturg. Szkoty tego typu sg w Polsce chetnie wybierane przez
uczniéw.

V LO powstato w 1958 r., w 2007 roku szkole nadano imie Jana Pawia II.

W szkole przyjmuje sie uczniéow do klas o nastepujgcych profilach:
- klasa humanistyczno-prawnicza,

- klasa humanistyczno-medialna,

- klasa matematyczno-fizyczno-informatyczna,

- klasa biologiczno—medyczna.

Na rok szkolny 2015/2016 rekrutowano uczniéw do 6 oddziatéw po 35 ucznidow. W sumie w szkole uczy

sie jednoczesnie ponad 600 ucznidw.

W rankingu najlepszych szkdét ogoélnoksztatcgcych w wojewddztwie kujawsko-pomorskim V LO
uplasowato sie w 2015r. na dziewigtym miejscu (na 50 licedw) i na trzecim sposrod 14 torunskich licedw

ogolnoksztatcgcych.

Szkota $cisle wspotpracuje m.in. z instytucjami kultury i Uniwersytetem Mikotaja Kopernika. Mocnym
atutem szkoty jest wspdtpraca i wymiana miedzynarodowa oraz realizacja miedzynarodowych
projektow, np. Together...we make the way! (www.makingtheway.eu; data dostepu: 21.07.2016).

Transkrybowana lekcja zostat przeprowadzona w klasie humanistyczno-prawniczej, w ktorej
realizowany jest rozszerzony program wiedzy o spoteczenstwie. Wiecej informacji na temat réznic

programowych w stosunku do innych profili ksztatcenia zawiera ponizsza tabela.

Przedmiot . . Przedmi.ot.y
Klasa rozszerzony 1. jezyk obcy 2. jezyk obcy uzupetniajace
od Il klasy
. . jezyk angielski
Klasa A Jr?ig(l)(ria polski, jezyk  francuski | prawniczy,
humanistyczno- Wiedza, o jezyk angielski lub jezyk | jezyk tacinski
prawnicza spoleczerstwie niemiecki prawniczy,
przyroda

Wiecej informacji na temat klasy o profilu humanistyczno-prawniczym znajduje sie na stronie:

http://www.vlo.torun.pl/page/?q=node/784 [data dostepu: 21.07.2016].
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W ramach zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych organizowane sg w klasie o profilu humanistyczno-

prawniczym rozne przedsiewziecia, np.

Dnia 2 czerwca 2016 r. na lekciji historii goscit Poset RP Arkadiusz Myrcha /absolwent naszej szkoty/.
Lekcje zorganizowano w porozumieniu ze Stowarzyszeniem im. Prof. Zbigniewa Hotdy pod patronatem
Prof. Ewy tetowskiej (I. Rzecznik Praw Obywatelskich w historii Polski pod hastem NASZA
KONSTYTUCJA). W catlym kraju 250 prawnikow i 172 szkoty zgtosity sie do przeprowadzenia zaje¢
komentujgcych zasady funkcjonowania Konstytucji RP oraz znaczenia Trybunatu Konstytucyjnego dla
funkcjonowania panstwa.

pobrano z: http://www.vlo.torun.pl/page/?q=node ; data dostepu: 21.07.
[pob http:// lo.t I/ [? de/784; data dost 21.07.2016]

Nasi postowie w XXII sesji Sejmu Dzieci i Mfodziezy

Marek Mikofajczyk i Michat Ochocinski - uczniowie klasy humanistyczno-prawniczej (la) -zdobyli
mandaty postéw na tegoroczng-XXIll sesje Sejmu Dzieci i Mtodziezy:
https://sdim.sejm.gov.pl/sdim_2016.nsf/details.xsp?documentld=6134170C45B09A8EC1257F960067
342C. To wiasnie oni juz 1 czerwca 2016 roku zasigdg w fawach poselskich Sejmu RP, reprezentujgc
gtos mtodych w parlamencie. Zespot wytoniony zostat w konkursie organizowanym przez Kancelarie
Sejmu. Zakres konkursu dotyczyt badania oraz promocji wybranego miejsca pamieci jako materialnego
Swiadectwa wydarzen szczegdlnych dla lokalnej i narodowej tozsamosci. Uczniowie wybrali ruiny
zamku w Ztotorii. W ramach zadania zapoznali si¢ z materiatami zwigzanymi z obiektem, opracowali
wyniki ankiety przeprowadzonej wérdd stu przechodniéw z Torunia i okolic oraz zorganizowali wystawe
zdje¢ zamku na Rynku Staromiejskim w Toruniu.

[pobrano z: http://www.vlo.torun.pl/page/?q=node/784; data dostepu: 21.07.2016]

Dnia 19.10.2015r. uczniowie klasy lll c oraz Il a pod opiekg nauczycieli: Jacka TymihAskiego i Andrzeja
Woydy, przygladali sie rozprawie sgdowej, ktéra odbyta sie w Sgdzie Okregowym w Toruniu. Tematem
sprawy byty dopalacze i narkotyki. Wystuchali$my aktu oskarzenia oraz zeznan oskarzonych. Sedzia
wyznaczyt terminy kolejnych rozpraw, na ktére uczniowie z pewnoscig wybraliby sie, aby zobaczy¢, jak
wymierza sie sprawiedliwo$¢ . Bytaby to kolejna interesujgca lekcja wiedzy o spoteczenstwie.

[pobrano z: http://www.vlo.torun.pl/page/?q=node/784; data dostepu: 21.07.2016]

Nauczyciel — Jacek Tyminski

Jest absolwentem historii (specjalno$¢ nauczycielska) na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w
Toruniu. Pracuje w szkolnictwie od 1998r. jako nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie. Jest
takze przewodniczgcym Komisji Egzaminacyjnej z Historii (w ramach egzaminu maturalnego) w
Toruniu oraz mentorem dla innych nauczycieli w programie ,Opowiem ci o wolnej Polsce”:
http://www.ceo.org.pl/pl/opowiem [data dostepu: 21.07.2016] - wiecej na ten temat ponize;j.
Uczestniczyt wraz z uczniami w konkursie organizowanym w Toruniu pt. ,,Oni tworzyli naszg historig”.

Zatozyciel i cztonek klubu dyskusyjnego nakierowanego na tematy polityczne o nazwie Nowa
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Szewska Pasja: https://www.facebook.com/Nowa-Szewska-Pasja-Klub-dyskusyjny-
565201540310563/; data dostepu: 21.07.2016.

Jak sam podkresla, gtbwnym jego zadaniem w pracy w szkole jest sprawic, aby lekcje byty przede
wszystkim ciekawe dla uczniow. W tym celu na swoje zajecia zaprasza rézne osoby zajmujgce sie
na co dzien zagadnieniami zwigzanymi z tematem poruszanym na zajeciach. Organizuje wyjazdy
do sejmu, sadu. Zacheca ucznibw do udziatu w wyktadach otwartych prowadzonych na
Uniwersytecie Mikotaja Kopernika oraz w dyskusjach w klubie Nowa Szewska Pasja. Uczniowie pod
jego opiekg biorg udziat w réznych konkursach, w ktérych czesto zdobywajg nagrody. Za swojg
prace nauczycielskg otrzymat wiele nagrod.

Prywatnie interesuje sie malarstwem. Jest autorem ksigzeczki-rymowanki dla dzieci.

Projekt ,,Opowiem Ci o wolnej Polsce”

Pod kierunkiem nauczyciela — Jacka Tyminskiego — realizowany jest od 2007 r. w V LO ogdlnopolski
projekt organizowany przez Muzeum Powstania Warszawskiego, Instytut Pamieci Narodowej oraz
Centrum Edukacji Obywatelskiej - ,Opowiem Ci o wolnej Polsce”, ktérego celem jest przyblizenie
miodym ludziom wydarzen zwigzanych z politykg w najnowszej historii Polski. Najwazniejszg czescig
projektu jest dotarcie do swiadkéw historii, a nastepnie upowszechnienie zdobytych tg drogag
wiadomosci w srodowisku lokalnym.

W ramach projektu $wiadkami historii byli torunscy kolporterzy nielegalnej gazety ,Grzes”, ktérg
rozprowadzali w torunskich szkotach srednich i poniesli za to surowe konsekwencje. Innym razem
przeprowadzono wywiady z uczniami i nauczycielkg V LO z lat 80. XX, ktérzy m.in. drukowali i
kolportowali nielegalne ulotki (ok. 7 tys.), malowali napisy na murach wtasnorgecznie wykonanymi
pieczatkami z tekstem ,Wolnos¢ dla wieznidw politycznych”, rozklejali plakaty o tresci
antysystemowej. W kolejnej edycji projektu Swiadkami historii byli pracownicy jednego z torunskich
zaktadow pracy — aktywni uczestnicy strajkéw w sierpniu 1980r. Nastepnie wywiady
przeprowadzono z torunskimi takséwkarzami, ktérzy zaktadali Zwigzek Zawodowy Taksowkarzy
»oo0lidarnos¢”, a poézniej czynnie wspierali torunskg opozycje. Innym razem uczniowie V LO
zainteresowali sie¢ Torunskg Bibliotekg Spoteczng (1978-1981). Podstawe jej ksiegozbioru stanowity
ksigzki i czasopisma wydane poza zasiegiem cenzury w kraju, podarowane przez osoby prywatne i
podziemne wydawnictwa, aby wypozyczaé je mieszkancom Torunia.

Kolejnym zadaniem uczniéw byto upowszechnienie zdobytej wiedzy. W tym celu uczniowie
organizowali spotkania ze swiadkami historii dla spotecznosci uczniowskiej, uczestniczyli w audycji
radiowej regionalnego radia, wydali ksigzke ,Opowiem Ci o wolnej Polsce — dziatalnos¢ opozycyjna
w V LO w Toruniu w latach 80-tych”. Dziatania uczniéw odnotowano w lokalnych dziennikach:

.Nowosciach”, Gazecie Pomorskiej” i ,Gazecie Wyborczej”.

Informacje o projekcie

opracowano na podstawie materiatow dostarczonych przez Jacka Tyminskiego
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Transkrypcja lekcji Wiedza o spoteczenstwie w Il klasie V Liceum Ogdlnoksztatcgcego.

N: Nauczyciel, UK: Uczennica, UM: Uczeh, m: mezczyzna, k: kobieta, J: Justyna Bienkowska;

Uczniowie siedzg w fawkach po dwie osoby, tawki sg ustawione w trzech rzedach. Osoby majace

prezentacje wychodzg na $rodek, a nauczyciel siada w tawce na tyle Kklasy.

Nauczyciel: Zapowiedziatem Wam, ze na dzisiejszej lekcji nie bedziemy sami, panie z UMK bedg
nagrywaty te lekcje. Juz wyjasniatem Wam, ze ma ona postuzy¢ jako ilustracja dla... Nie wiem... dla

Niemcow.

Marta: To jest czasopismo niemieckie, do ktérego zostanie napisany artykut, a poza tym do mojej pracy

licencjackiej - pisze o nauczaniu edukacji obywatelskiej w Polsce.

N: Czyli Pani pisze po prostu licencjat, ale oprocz tego bedzie ten materiat wykorzystany wtasnie w
niemieckim czasopismie, o tym jak uczymy wos-u. Akurat trafity panie tak, przyszty na ten czas i wtasnie
taka jest lekcja, dlatego to nie byto w zaden sposob wyrezyserowane. Takze prosze o cisze ja sprawdze
liste obecnosci (nauczyciel sprawdza obecnos¢- wymienia imiona uczniéw, oni odpowiadajg jestem

badz nikt nic nie odpowiada- znaczy ze uczen o tym imieniu jest nieobecny).

N: Przypominam...nie wiem, dla potrzeby pan, zeby to bylo jasne, ze to byto chyba w grudniu, prawda?
W grudniu 2015 r. mieliSmy zajecia zwigzane z marketingiem spoftecznym i przygotowywalismy sie do
przeprowadzenia akcji marketingowej zachecajgcej do pozytywnych dziatan spotecznych. Mieliscie
czas do konca marca, zeby przeprowadzi¢ akcje marketingowa, ona sie odbyta w naszej szkole, zostato
to udokumentowane, bo sg plakaty na korytarzach, a dzisiaj jest podsumowanie projektu potgczone z
innym projektem - z badaniem opinii publicznej. Zgadza si¢? W takim razie zapraszam do prezentac;ji

efektdw pracy, ktora grupa pierwsza?

UK: My mozemy.

N: Prosze bardzo. Bedziecie sie podtgczaty tak? Czyli wigczy¢ juz tak?

UK: Tak. No wiec tak - my zorganizowaliSmy kampanie spoteczng pt. ,Stop znieczulicy”. Miata ona na
celu, w sumie, zapoznanie naszych rowiesnikow, was réwniez, z tematem znieczulicy - z tym co ona
oznacza, z tym ze obojetnos¢ nie jest ona dobra, ze warto pomagac, ze warto wychodzi¢ do ludzi i
angazowacé sie spotecznie. StworzyliSmy fanpage’a................ , ha ktérym umieszczaliSmy rozne
posty, rézne zdjecia, tutaj akurat jest ... to sg akurat zdjecia ze zbidrki zywnosci, w ktérej uczestniczyto

czes¢ z nas. No i publikowalismy tutaj rézne posty, zrobiliSmy na poczatku...

N: Rézne, ale czego one dotyczyty?
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UK: Dotyczyly wychodzenia do ludzi, braku obojetnosci, pomagania innym, no i np. tu jest wiasnie

miedzynarodowy dzien pomocy potrzebujgcym.
N: A mogtabys akurat przeczyta¢ czego tam dotyczyt ten post?

UK: 23 lutego miedzynarodowy dzien pomocy potrzebujgcym. Dlaczego warto bezinteresownie
pomagac innym ludziom? Przede wszystkim dlatego, ze pomoc stabszym, pokrzywdzonym sprawia, ze
mozemy naprawde nazywac sie ludzmi. Pomaganie innym bez oczekiwania na policzalne korzysci
sprawia ze kazdy czuje sie lepszy, bardziej wartoSciowy. Pomoc innym nadaje zyciu gtebszy sens,
sprawia, ze mozna poczu¢ to, co sie czuje: mitosierdzie, zrozumienie, stuchanie drugiego cztowieka.
Pozwalajg tez dowiedzie¢ sie wiele o nas samych, odkry¢ i pozna¢ siebie. Pomoc innym to najblizsza

forma przebywania z drugim cztowiekiem. Warto pomagac, bo to czyni nas lepszymi ludzmi.

UK : Tez zachecatySmy do zostawiania positkéw, udostepnitySmy jeden post Karotki, takiego baru
wegetarianskiego, ktéry w Toruniu umozliwia zawieszenie positku. Czyli zamawiamy powiedzmy dwie
zupy i jedna bedzie zawieszona. To ta jedna juz jest optacona i kto$ moze przyj$¢ i powiedzie¢ ,poprosze
zawieszony positek” i wtedy dostaje te zupe, ktéra juz jest optacona. Nie wiem czy sie kto$ kiedys juz

spotkat z czyms$ takim.

Wiasnie tutaj przeprowadzitySmy ankiety na temat tego, czy w ogole ktos wie, o czym chcemy moéwi¢ i
stworzyliSmy rowniez plakaty, ktére moglicie obserwowac. Na samo podsumowanie przygotowatySmy
filmik.

N: A te plakaty macie tutaj na stronie?
UK: Znaczy, mamy jeden przy sobie i reszta jeszcze wisi.

To jest taki nasz najwiekszy i to jest wiasnie filmik, ktéry podsumowuje catg kampanie.

Jedna uczennicy uruchamia film zamieszczony na fanapegu.

Na filmiku widzimy osoby spotykane na korytarzu szkolnym, ktére odpowiadajg na pytanie: Czym jest

znieczulica?

Osoba 1 z filmu (m): Znieczulica spoteczna, sadze, ze jest to kompletne nie interesowanie sie losami
drugiego cztowieka. Jesli ktos jest znieczulony spotecznie, jest to osoba samolubna i tak naprawde

nieszczesliwa.
Osoba 2 z filmu (k): Znieczulica spoteczna kojarzy mi sie z takim brakiem jakiej$ reakcji na, powiedzmy,
cierpienie drugiego cztowieka, czy co$ w tym stylu.

Osoba 3 z filmu (k): Moim zdaniem znieczulica spoteczna, to jest, kiedy widzimy jak cos sie dzieje ztego
z innymi, ale mamy go najserdeczniej gdzies. Po prostu to nas nie obchodzi. Tak nie powinno byc¢,

moim zdaniem.
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Osoba 4 z filmu (k): Tak, wiem, co to jest znieczulica spoteczna. Kojarzy mi sie z... no, ludzie po prostu

nie zwazajg na krzywde innych.

Osoba 5 z filmu (k): Znieczulica, jest wtedy, kiedy mozemy komus$ pomaéc, ale tego nie robimy.

UK: Nasz fanpage polubito 51 oséb, dlatego mieliSmy naprawde duzy zasieg.

UK: Ale czy warto pomagac?

Osoba 1 z filmu (m): Warto pomagac¢ innym, dlatego, ze, moim zdaniem, to samo niesie satysfakcje, ze

widzi sie usmiech drugiego cziowieka, gdy sie postawi w jego sytuacji, kiedy tego potrzebuje.

Osoba 2 z filmu (m): Mysle, ze oczywiscie warto pomagac¢ innym, bo nie do$¢, ze pomozemy innym i
poprawimy w jakim$ stopniu zycie, to tak naprawde nam to powinno nie$¢ satysfakcje i nas czegos

nauczyc.
Osoba 3 z filmu (m): Warto pomaga¢ drugiemu cztiowiekowi, poniewaz to dobry uczynek i cztowiek czuje
sie po tym szczesliwszy, czuje sie z tym lepie;.

Osoba 4 z filmu (m): Pomaganie innym zawsze jest niezawodnym sposobem na to, iz sprawia nam

satysfakcje i mozliwos¢ naprawienia swojej karmy i zrobienia dobrego uczynku.

Osoba 5 z filmu (k): Warto pomagac innym, poniewaz daje to swojego rodzaju satysfakcje.

Pomagajac sobie pomagamy innym?

Osoba 1 z filmu (k): Tak, to powinno rozwijaé w sobie przede wszystkim empatie, altruizm i mozna

pozna¢ w sobie cechy, ktérych sie wczesniej nie dostrzegato.

Osoba 2 z filmu (m): Wszyscy chyba wiedzg Zze pomagajgc innym pomagamy tez sobie, poniewaz

pomagajac innym uszczesliwiamy tg osobe, a takze uszczesliwiamy samych siebie.

Osoba 3 z filmu (m): Pomagajgc innym uczymy sie réznych rzeczy: poczucia empatii, umiejetno$é
docenienia drugiego cztowieka, tez takiego docenienia co mamy my, a czego nie ma ten drugi cziowiek.

Osoba 4 z filmu (m): Pomagajac innym, to wtedy pomagamy sobie, dajemy sobie szczescie.

UK: ZapytaliSmy réwniez czy obojetnos¢ jest dobra.
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Osoba 1 z filmu (k): Tez jest dobra, ale nie umiem znalez¢ przyktadu chociaz, czesciej powinnismy
jednak reagowac na krzywde innych ludzi, poniewaz jezeli my bedziemy w takiej sytuacji to chcielibysmy

aby tez inni zwrdcili na to uwage.

Osoba 2 z filmu (m): Jezeli czego$ nie zrobie, na przykiad komus$ nie pomoge to sie zastanawiam
dlaczego tego nie zrobitem i wtedy sie tym tak katuje, katuje, katuje i w sumie pozniej jest tak, ze juz

wiem jak to boli, jak tego nie zrobie i wtedy to pomaga by¢ takg osobg aktywng a nie bierna.

Osoba 3 z filmu (m): Stanowczo obojetnosé nie jest dobra, szczegdlnie w sytuacjach jezeli np. nasz
sgsiad tzn., styszymy w sgsiedztwie jakie$ krzyki, bicie, ptacz dziecka to zawsze warto sie
zainteresowac, poniewaz moze sie to trafi¢ tez nam samym. A propos takiej obojetnosci to ostatnio
sobie szedtem na przystanek i zobaczytem psa mojej kolezanki, z ktérg nie rozmawiatem dawno i

stwierdzitem, ze jak ze powinienem zadzwoni¢ do tej mojej kolezanki i zapytac, czy ten pies jej zniknat...

N: Ale co ponadto?

UK: PrzeprowadzitySmy tez krotkie zajecia dla zuchow (Uczennice pokazujg zdjecia)

UK: Krétkie podsumowanie w liczbach (Uczennice pokazujg wykresy)

UK: To sg wyniki naszych badan.

Kolejny slajd: Dzieki Wam! (zdjecia uczniéw wypowiadajgcych sie wczesniej na filmiku trzymajgcych

kartke z napisem ,stop znieczulicy” a nastepnie nagranie ucznidw mowigcych te stowa do kamery).

UK: To byto takie krotkie podsumowanie w formie filmiku, ale jeszcze tak- jakie dziatania podjetysmy:
bylo to na pewno prowadzenie fanpage’a, ktérego polubito ponad 250 oséb, stworzenie filmiku, na
ktérym wypowiadaliscie sig, co to waszym zdaniem jest znieczulica i na inne pytania, plakaty, poza tym

zdjecia z waszym udziatem.

UK: Za cel postawitySmy sobie uswiadamianie was i nie tylko was, co to jest znieczulica spoteczna, jak

mozna z nig walczy¢ i chciaty§my propagowac odpowiednie, dobre zachowanie.

N: Ja bym miat jedno takie pytanie jeszcze do was, bo na tym filmiku tak szybko przeleciaty te wyniki
badan opinii publicznej, nie do kohca podejrzewam, ze wszyscy zauwazyli jak zmienito sie po kampanii.

Bo tu jest ,czy spotkates sie kiedy$ z okresleniem znieczulica spoteczna” — czyli przed kampanig 79%
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UK: Przebadatysmy 121 os6b

N: 121 os6b? No to duzo. A po kampanii 93%, czyli fadnie sie powiekszyto.
(N czyta pytania z badan): ,,Czy wiesz co to oznacza?” Przed kampanig byto 55%, po kampanii 69%.
Czyli jakby tak wzrosta sprzedaz jakis napojow typu coca cola, to by sie coca cola bardzo ucieszyta
jakby miata taki przyrost. ,Czy bytes$ swiadkiem aktow przemocy? Czy zareagowates?” | jak tu jest? 61%
a tu 65% czyli stosunkowo niewielki ale jednak 4-procentowy przyrost. No dobra. .to wszystko w takim

razie, dziekuje. Zapraszam w takim razie nastepng grupe, oceny na Kkoniec postawimy.

W dalszej czesci lekcji przedstawiono 5 kolejnych prezentacji:
1. uzaleznienie od elektroniki,

2. bezpanskie zwierzeta,

3. bezpieczenstwo w sieci i gry komputerowe,

4. anoreksja,

5. antykoncepcja i choroby przenoszone drogg piciowg.

N: Dobrze w takim razie zostato nam 9 minut, ja bym chciat zebysmy sobie chwile podyskutowali na ten
temat, czy tematy, ktore zostaty w tych projektach poruszane, uwazacie ze one sg wazne czy tez nie sg
wazne ale musielicie co$ zrobi¢ i w zawigzku z tym...przygotowaliscie te projekty, bo trzeba byto to
zrobi¢ na potrzeby szkoty, ze trzeba to zaliczy¢, szukaliscie i wpadliScie na pomyst i dobra niech bedzie,
byle byto, czy tematy ktére znalazty sie w waszych projektach sg na prawde wazne bez wzgledu na to

czy zostaty przygotowane na potrzeby projektu czy nie?

UK: No pewnie, ze sg wazne, z takiej duzej réznorodnosci byt kazdy od komputeréw do antykoncepciji,
no to kazdego chyba nas dotyczy, kazdego z nas , no i mi sie wydaje, ze zostato to przedstawione w

bardzo fajny sposéb, kazda grupa sie zaangazowata, no mi sie podobato.

N: A, chciatem tez dopowiedzie¢, w czasie przerwy zszedtem do Pani Leszczynskiej, zeby was wiasnie
pochwali¢, zeby uwzglednita to przy ocenach, bo méwie, mozna byto przygotowacé ten projekt byle jak,
albo mozna byto sie do tego zaangazowac i ja widze, ze rzeczywiscie zescie wtozyli w to duzo pracy,
Zaangazowania i mam wrazenie, ze sami zdajecie sobie sprawe, Ze te tematy, one sg wazne, wazne
ze spotecznego punktu widzenia i promowanie takich zachowan jest jak najbardziej wskazane. Jakie$

jeszcze uwagi? Ktory projekt wam sie bardziej podobat, ktory temat?

UM: Znaczy ja mysle, ze kazdy projekt tak naprawde byt odpowiedzig na zapotrzebowanie spoteczne i

doinformowanie spoteczenstwa w danym temacie, no i nie mozemy ich okresla¢ ktéry nam sie bardziej
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podobat a ktéry mniej bo kazdy byt wiadomo o czyms innym no i mysle ze mozemy okresli¢ jako naszg
odpowiedz znaczy np. ja wpadtem na ten pomyst z antykoncepcja, znaczy ja nie chce sobie wszystkiego
zagarniac, tylko pomys$latem o tym ze i w gimnazjum jak byto to wszystko na zajecia wychowanie do
zycia w rodzinie i poszedtem na 3 godz. zajec i sie potem wypisatem, bo to nie byto co$ takiego ze od
razu byto opowiadane o tak jak juz powiedziatem kopulacji przepraszam tylko po prostu tylko moéwilismy
o takich rzeczach ktére nastepujg jak mamy juz nie wiem 30, 25 lat a nie o rzeczach ktére sg dla nas
aktualne w liceum, no i uznaliSmy w grupie ze powinnismy zwrdci¢ na to uwage, tak samo jak zrobity
dziewczyny ze znieczulica, jesli chodzi o przemoc w szkotach czy gdziekolwiek indziej i tak samo
dziewczyny zrobity o anoreksji, ze mimo ze anoreksja sie zmniejszyta procentowo co do ostatnich lat to
jednak ciggle jest problemem, ktéry czasem sie zdarza i sg ciggle ludzie, ktérzy nie mogg zjes¢ jogurtu

bo wymiotuja.

N: To bardzo dobra uwaga, bo ja chyba Zle pytanie zadatem, poréwnywanie tych projektéw chyba nie
jest najlepszym rozwigzaniem, kazdy rzeczywiscie dotyczyt innego tematu i to tez jest fantastyczne, ze
to sie tak tadnie utozyto ze nie zajeliscie sie tymi samymi tematami, a jezeli dodamy jeszcze, ze klasa
2d, ktéra réwnolegle z wami to robita, tez poruszyta jeszcze inne tematy, takze to jest rzeczywiscie
ciekawe, ze miodziez jest aktywna i fajnie potraficie dziata¢, kiedy nie ma jakiegos takiego obowigzku,
ze trzeba cos wku¢, ale cos zrobi¢ i to pokazuje, ze to jest chyba najlepszy kierunek edukac;ji, czyli

projekty.

Dobra,na dzisiaj pozostatlo nam wystawienie ocen, rozumiem ze wszyscy, ktorzy sg w klasie, byl
przynajmniej w jednej grupie z projektem, zgadza sie? Tak, na pewno? Pierwsza grupa rece w gore, kto
byt w pierwszej grupie? Dobra, widze. Druga grupa? Tutaj, dobra. Trzecia grupa? Tak. Czwarta grupa?
| pigta grupa? Dobra, z tego co widze to wszyscy reke podnosili, wszyscy pracowali, tak? Dobra, czyli
dostajecie wszyscy szostkil, bo naprawde, no powiem szczerze, ze nie wstydzitbym sie tego
pokazywac. Ja bede wstawiaé oceny a moze panie by co$ chcialy powiedzie¢, co$ podsumowac? A
wiasnie, pani Justyna... pierwsza grupa robita o tej zupie, ze mozna jg optaci¢, widzicie, a to pani
Justyna ten projekt przygotowata, moze pani co$ powiedzie¢ na ten temat wiecej, bo to ciekawe? Ja o

tym nie styszatem.

Justyna: Nie jestem przygotowana do wystgpienia takze... Ogdlnie to tak... projekt powstat w ramach
naszych zaje¢ na uniwersytecie, przedmiot nazywa sie badanie w dziataniu i kazda grupa musiata
przygotowac jakis projekt na zaliczenie. Inicjatorkg pomystu byta pani mgr lwona Murawska i podsuneta
nam ten pomyst, bo fajnie bytoby zorganizowaé takg akcje. Ogdlnie sam projekt powstat w Neapolu i
tam ludzie zawieszali kawy, ale my to przeniesliSmy na grunt wtasnie nasz torunski i postanowiliSmy
troche to rozszerzy¢ wiasnie o zupy, ogdlnie o jakie$ ciepte dania i powiem wam ze naprawde bytam
zaskoczona wynikami. Co prawda wymagato to od nas duzo pracy i zatatwiania réznych pozwolen,
srodkéw finansowych na plakaty i na takie rzeczy ale na prawde warto byto. Z tego co wiem, na naszej

stronie internetowej byt opublikowany raport i tak okoto 200 positkéw byto zawieszonych i chyba okoto

31 Najwyzsza ocena w Polsce.
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190 byto odebranych, wiec byty naprawde osoby ktdre to odbieraty i to nie tylko bezdomni, lecz rowniez
takie osoby ktére nie maja tyle pieniedzy zeby wyjs¢ do restauracji i one opowiadaty o tym, ze fajnie by
byto gdyby ta akcja przetrwata nie tylko w okresie zimy ale réwniez przez pozostaty okres roku, poniewaz

to fajnie tak wyj$¢ czasami w niedziele w gronie rodzinnym, gdzies$ do restauracji i..
N: I np. mie¢ 2 optacone positki.

J: tak, tak, wiasnie tak...

N: Czyli Torun za pét ceny.. nie, nie... to jest tylko jeden lokal?

J: nie, nie... mamy 11 lokali i dotgczajg sie réwniez kolejne lokale do akgji, interesowaty sie akcjg radio

pik, radio sfera, gazeta pomorska .. naprawde mielismy duzo wywiadéw..

N: swietnie, swietnie.. (brawa) Stuchajcie.. najbardziej optymalnie bytoby gdyby$smy nie zakonczyli tu
tych naszych projektéw, ale gdyby udato sie kontynuowac np. z tymi psami, super by byto gdyby ta akcja

wyszta poza mury szkolne i poza projekt szkolny.

Transkrypcja: Marta Balkiewicz

Violetta Kopinska

Hanna Solarczyk-Szwec

4. Kompetencje spoteczne i obywatelskie w podstawach programowych ksztatcenia

ogdélnego. Raport z badan

Wprowadzenie

Wyniki badan prowadzonych w ramach projektu ICCS (International Civic and Citizenship
Study) z 2009 roku uplasowaty polskich czternastolatkéw na wysokim szdstym miejscu wsrdéd miodziezy
z 38 krajéw (Witkomirska, 2013, s. 100-109). Test wiedzy obywatelskiej, skonstruowany w ramach tego
badania, zawierat wiele ciekawych pytan dotyczgcych nie tylko posiadanych informacji, ale
wymagajgcych ztozonych operacji myslowych, argumentowania i wyciggania wnioskéw (Witkomirska,
2013, s. 100). Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze mimo dobrej pozycji w rankingu, zréznicowanie wynikow
w polskiej prébie jest dos¢ duze, a spory odsetek badanych uzyskat nizsze wyniki w tescie. Przeliczajac
to na s$rednie wyniki dla badanych szkdét, mozemy wnioskowaé, ze ,tylko co czwarte gimnazjum
wyposazy uczniéw w kompetencje krytycznego myslenia politycznego i dyspozycje poznawcze, ktére

pozwolg dobrze rozumie¢ mechanizmy i problemy spoteczno-polityczne w szerokim zakresie i wyciggac
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samodzielne wnioski dotyczgce funkcjonowania sfery politycznej i spotecznej” (Witkomirska, 2013, s.
106). Dobry wynik polskich nastolatkéw w miedzynarodowych badaniach wiedzy obywatelskiej powinien
cieszyc, ale nie moze jednoczesnie przestania¢ probleméw, ktére sg diagnozowane w obrebie edukacii
obywatelskiej.

Po pierwsze nalezy zwrdcic uwage na szeroki kontekst realizacji szkolnej edukaciji
obywatelskiej. Badania Diagnoza spofeczna 2015%, wykazuja, ze prawie potowa badanych Polakéw i
Polek nie potrafi oceni¢ zmian w Polsce (reform) po 1989 roku, a sposrdd tych, ktérzy formutujg takg
ocene, wiekszos¢ stanowig niezadowoleni (Czapinski, 2015, s. 320). To przektada sie na stosunek do
demokracji jako ustroju polityczno-prawnego. Tylko 29% badanych wyraza zdecydowang akceptacje,
podczas gdy 35,2% nie udziela odpowiedzi na to pytanie (Czapinski 2015, s. 322). Prawie potowa
badanych jest obojetna wobec réznych form naruszania dobra wspdélnego, a najwiekszg obojetnos¢
badani wyrazajg w odniesieniu do ptacenia podatkow (48,4%) oraz opfacania transportu publicznego
(52,7%) (Czapinski, 2015, s. 314). Czlonkami réznego rodzaju organizacji, stowarzyszen, partii,
komitetéw, rad, grup religijnych, zwigzkéw lub két jest 13,4 % badanych, przy czym prym wiodg tu
organizacje religijne (Czapinski, 2015, s. 322-323). Tylko 15,4% badanych deklaruje zaangazowanie na
rzecz wlasnej spotecznosci, a 27% nieodptatne wykonywanie jakiej$ pracy w ciggu ostatniego roku na
rzecz osob spoza rodziny lub organizacji spotecznej (Czapinski, 2015, s. 326-327). Z Raportu Mtodzi
2011 wynika, ze mtodzi Polacy i Polki (18-24 lata) stanowig najwiekszy odsetek wsrod politycznie
biernych. W 2010 roku 14% dziewietnastolatkdw deklarowato zainteresowanie politykg, 17%
odpowiedziato, ze interesuje sie politykg w bardzo niewielkim stopniu, 27% przyznato, ze sie nig nie
interesuje w ogdle. Nadto tylko 12% milodziezy nie odrzuca ewentualnego uczestnictwa w partii
politycznej, a 20% badanych nie widzi nic ztego w rzgdach niedemokratycznych (Szafraniec, 2011, s.
267). Biernos¢ obywatelska i polityczna mtodziezy polskiej jest jednak réznie interpretowana. Rézne
moga by¢ bowiem jej motywy. Niekoniecznie oznacza obojetno$¢, ale jest rowniez wyrazem bezsilnoéci,
dezaprobaty, wyrazanej niestety w pasywny sposoéb (Szafraniec, 2011, s. 267-269).

Kontekstem dla konstruowania zatozen i nastepnie realizowania szkolnej edukacji obywatelskiej
w Polsce jest rzeczywisto$é, kitdrg charakteryzuje stabo funkcjonujgce spoteczehstwo obywatelskie.
Wynika to zaréwno z uwarunkowan historyczno-politycznych specyficznych dla Polski, jak i ogéinych
przemian spotecznych obserwowanych w Europie i poza nig. Polska ma za sobg relatywnie krotki okres
ksztattowania demokracji po upadku komunizmu, co niewatpliwie nie sprzyja zakorzenieniu sie
demokracji jako ,zasady zycia”. Sprawe dodatkowo utrudnia spuscizna komunizmu, np. pamie¢ o
formalnych prawach spotecznych gwarantujgcych bezpieczenstwo socjalne czy tez podejrzliwy
stosunek do panstwa (Wnuk-Lipinski, 2005, s. 114). Jezeli na to natozymy Swiatowe kryzysy

demokracji, tendencje indywidualistyczne i funkcjonalistyczne w rozumieniu obywatelstwa (Biesta,

32 Jest to badanie panelowe realizowane w Polsce od 2000 roku. Do tej pory zrealizowano osiem rund.
W badaniach uczestniczg gospodarstwa domowe oraz ich czionkowie, ktérzy ukonczyli 16 lat. W
kolejnych jego rundach uczestniczg wszystkie dostepne gospodarstwa domowe z poprzednich rund
oraz gospodarstwa z nowej reprezentatywnej proby. W ostatniej rundzie w 2015 roku, przebadano
11740 gospodarstw domowych z 35279 cztonkami i indywidualnie 24324 cztonkéw tych gospodarstw w
wieku 16 i wiecej lat. Jest to przedsiewziecie naukowe cztonkéw Rady Monitoringu Spotecznego,
ktérego celem jest diagnoza warunkow i jakosci zycia Polakéw na podstawie samooceny (Czapinski,
Panek, 2015).
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2009), neoliberalne jego ujecie (de Groot, Veugelers 2015, s. 10-11, Potulicka 2010), obawy o ksztatt
edukacji obywatelskiej wydajg sie uzasadnione. Szczegdlnie dotyczy to szkolnej edukacji, ktéra stanowi
potezng site reprodukcyjng (Szkudlarek, 2003), a z drugiej strony - obecny tam oficjalny dyskurs
(Bernstein, 1990) — ze wzgledu na ,centralne sterowanie”3? — jest niewatpliwie trudny do zmiany. Mimo
istotnych zmian w zakresie ustroju polskiego sytemu oswiatowego, polska szkota jest autorytarna i
niedemokratyczna (Sliwerski, 2013b, s. 118). Charakteryzuje sie niskimi wskaznikami uspotecznienia
(Sliwerski 2013a, Putkiewicz, Witkomirska, 2004). O stosunkach demokratycznych nie mozna méwié
ani na poziomie szkota — organy samorzadu terytorialnego; ani tez wewnatrz szkoty na poziomie
dyrektor — rada pedagogiczna — rada rodzicbw — samorzgd uczniowski. Pozycja samorzadu
uczniowskiego jest niska zarowno pod wzgledem jego konstrukcji prawnej (Kopinska 2013) jak i
rzeczywistego jego funkcjonowania (Kopinska 2009, Szczepanik 2011, Putkiewicz, Witkomirska, 2004).
Organy samorzgdu uczniowskiego nie sg postrzegane jako reprezentacja uczniéw i uczennic oraz ich
intereséw, nie sg obdarzone zaufaniem przez spotecznos¢ uczniowskg (Kopinska, 2009, s. 312-313)
Ich dziatalnos¢ jest powierzchowna, pozorna i ograniczona (Kopinska, 2009, s. 312-313; Szczepanik,
2011, s. 93-105; Putkiewicz, Witkomirska 2004, s. 77).

Wszystko to budzi niepokdj o ksztatt szkolnej edukacji obywatelskiej. Jak pisze Witkomirska, w
Polsce brakuje debaty na poziomie wladz oswiatowych dotyczacej koncepcji edukacji obywatelskiej
(Witkomirska, 2013, s. 192-198). Brak takiej debaty powodowa¢ moze nie tylko to, ze edukacja
obywatelska jest spychana przede wszystkim na barki nauczycieli i nauczycielek przedmiotu wiedza o
spoteczenstwie (Witkomirska, 2013, s. 192), ale siegajac gtebiej, moze rowniez skutkowaé brakiem
spojnosci w samych zatozeniach szkolnej edukacji obywatelskiej. Z tego powodu. szczegdlnym polem
zainteresowania sg w tym artykule podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego, czyli artykutowane
przez Ministra Edukacji Narodowej w formie aktu prawnego, szczegétowe ,wytyczne”, dajgce podstawy
do wnioskowania, jakie kompetencje spoteczne i obywatelskie sg zaktadane w polskiej edukacji
szkolnej, co polscy uczniowie i uczennice powinni wiedzie¢, jakie umiejetnosci powinni mie¢, jakimi
postawami sie wykazywac. Podstawy programowe ksztatcenia ogdélnego pozwalajg zrekonstruowaé

zatozenia co do ksztattu szkolnej edukacji obywatelskiej w Polsce.

Podstawy metodologiczne

Celem badan, ktérych wybrane wyniki przedstawiono ponizej, byta identyfikacja i ocena
kompetenc;ji spotecznych i obywatelskich zawartych w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego
oraz ocena potencjalnych skutkéw realizacji tak sformutowanych podstaw programowych dla edukacji
(Solarczyk-Szwec, Kopinska, Matusiak, 2016; Przyborowska, Kopinska, Murawska, 2016; Kopinska,
Majchrzak, Szwech, 2016; Kopinska, Solarczyk-Szwec 2016)34.

33 Chodzi tu przede wszystkim o wyznaczenie tego, czego uczniowie i uczennice majg sie uczy¢ na
poszczegdblnych szczeblach edukacji oraz kontrola tego przez system egzamindéw zewnetrznych oraz
organy nadzoru pedagogicznego.

34 Badanie zostato przeprowadzone przez pracownikéw Katedry Pedagogiki Szkolnej Wydziatu Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu w roku 2015.
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Analizie poddano podstawy programowe ksztatcenia ogolnego dla czterech etapow
edukacyjnych (od 6/7 — 18/19 roku zycia)3°, opublikowane w:

e Zatgczniku nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w
poszczegodlnych typach szkét, Dz.U. 2012 poz. 977 ze zm.3%® - Podstawa programowa
ksztatcenia ogdélnego dla szkét podstawowych.

e Zalgczniku nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w
poszczegodlnych typach szkét, Dz.U. 2012 poz. 977 ze zm. — Podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego dla gimnazjow i szkdt ponadgimnazjalnych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie
Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego.

Podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego, zgodnie z obowigzujagcym prawem muszg byé
realizowane przez wszystkie szkoty i stanowi to przedmiot kontroli ze strony organdéw nadzoru
pedagogicznego?®’. Na ich podstawie tworzone sg rowniez programy nauczania i podreczniki3s.

Podstawy programowe zostaty sformutowane dla poszczegélnych przedmiotéw nauczania. Wyjgtek
stanowi pierwszy etap edukacyjny, na ktérym nie ma podziatu na przedmioty, wyréznia sie natomiast
obszary edukacji, np. edukacje spoteczng, przyrodnicza, matematyczna.

W obrebie kazdego przedmiotu wymienione sg wymagania ogélne oraz wymagania szczegétowes°,
Wymagania szczegotowe sg zbiorem efektéw uczenia sie, rozumianych jako zaséb wiedzy, okreslona
umiejetnos¢ lub postawa nabyte w procesie edukacji szkolnej. Poszczegdlne wymagania mogg byc (i
czesto sg) zbudowane z jednego, dwdch lub kilku efektdw uczenia sie odnoszacych sie do réznych
obszaréow (wiedza, umiejetnoéci, postawy). Oprécz tego w podstawach programowych zawarte sg
,zalecenia do realizacji’, ktére majg zréznicowany charakter. Mogg dotyczyé np. metod dydaktycznych,
form i wskazdwek organizacyjnych, ktére powinny by¢ brane pod uwage przez nauczycieli i nauczycielki
w procesie edukac;ji‘.

Jednostkg analizy w ramach prezentowanych tu badan bylo wymaganie szczegdtowe z
podstawy programowej*!. Dokonano przy tym analizy wymagan szczegdtowych wszystkich

przedmiotéw z wyjgtkiem jezyka mniejszosci narodowej/etnicznej, jezyka regionalnego*?. Pominieto

35 Patrz System edukaciji w Polsce (Dokumentacja, zat. 1.1)

36 W brzmieniu nadanym przez Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r.
zZmieniajgcego rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczegdélnych typach szkét, Dz. U. z 2014, poz. 803) -

37 W Polsce zasadniczym organem nadzoru pedagogicznego jest Kurator Os$wiaty, ktéry sprawuje
nadzoér nad szkotami i placowkami oswiatowymi na terenie wojewodztwa. W stosunku do okreslonego
typu szkét nadzér pedagogiczny sprawowany jest przez Ministra Edukaciji Narodowe;j.

38 Patrz rozdziat 2.

39 Patrz przyktad podstawy programowej dla przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

40 Wyjatkiem jest sytuacja, ktéra wystepuje w przypadku podstawy programowej do przedmiotu — wiedza
o spoteczenstwie (patrz — przyktad), podkreslajgcej dodatkowo koniecznosé ksztattowania okreslonych
postaw

41 Nie poddawano analizie zalecen, ze wzgledu na ich zr6znicowany charakter.

42 Jezyki mniejszosci narodowych/etnicznych i jezyk regionalny (kaszubski) to przedmioty
nieobowigzkowe i realizowane tylko w niektérych szkotach.
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réwniez podstawy programowe do przedmiotéw nauczanych na poziomie rozszerzonym - na IV etapie
edukacyjnym?43,

Na podstawie kodowania z dokumentéw?# i literatury przedmiotu*® stworzono katalog kategorii
analitycznych, bedacych de facto listg efektdw uczenia sie w zakresie kompetencji spotecznych i
obywatelskich. Katalog uzupetniono za pomocg kodowania otwartego podstaw programowych. W ten
sposob skonstruowano 116 kategorii analitycznych.

Badanie polegato na identyfikacji wyrdznionych kategorii analitycznych w kazdym wymaganiu
szczeg6towym usytuowanym w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego. Po analizie catej
préby badawczej stwierdzono, ze skonstruowane kategorie analityczne sg obecne ogétem w 833
wymaganiach szczegdtowych (54 na | etapie edukacyjnym, 193 —na ll; 322 —na lll i 264 — na |V etapie
edukacyjnym) w 19 przedmiotach. Prezentowane nizej wyniki badan odnoszg sie zatem do owych
wybranych wymagan z podstaw programowych.

Dodatkowymi zmiennymi wykorzystywanymi w badaniach byty:

— etap edukacyjny (I, II, 11, V),

— przedmiot nauczania ( lub obszar edukacji w przypadku I-go etapu edukacyjnego),

— rodzaj danego wymagania (przynaleznos¢ efektow uczenia sie wchodzacych w sktad
danego wymagania w podstawie programowej do obszaru: wiedzy, umiejetnosci,
postaw),

— ocena danego wymagania w odniesieniu do funkcji szkoty/edukacji — wyrdzniono tu
wymagania oceniane jako rekonstrukcyjne, adaptacyjne lub emancypacyjne (ew.
taczone). Przy czym ustalono, ze wymagania oceniane jako rekonstrukcyjne to takie,
ktérych spetnienie wpisuje sie w funkcje rekonstrukcyjng edukacji, polegajacg ,na
odtwarzaniu kultury uniwersalnej i narodowej oraz na przekazywaniu jej wychowankom
i na odtwarzaniu struktury spotecznej” (Kwiecinski, 1995, s. 21, Chomczynska-
Rubacha, 2010). Wymagania oceniane jako adaptacyjne to takie, ktérych osiggniecie
wpisuje sie w funkcje adaptacyjng edukaciji, polegajgcg na ,wprowadzaniu ludzi w role
spoteczne i zawodowe, ktére zastali i ktére sg do objecia” oraz wprowadzaniu w
istniejgcy porzadek spoteczny, ktory jednoczednie przedstawiany jest jako dobry i/lub
konieczny i/lub niezmienialny (Kwiecinski, 1995, s. 21, Chomczyhska-Rubacha, 2010).
Natomiast wymagania oceniane jako emancypacyjne to takie, ktoérych spetnienie

wpisuje sie w funkcje emancypacyjng edukaciji polegajaca na tym, by przygotowac ludzi

43 Poziom rozszerzony okreslonych przedmiotow wigze sie z wyborem profilu klasy w szkole
ponadgimnazjalnej. Natomiast niezaleznie od profilu, wszyscy realizujg poziom podstawowy w ramach
danego przedmiotu.

44 Wykorzystano tu dokumenty, ktére powinny mie¢ wptyw na ksztait podstaw programowych: Zafgcznik
do Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetenc;ji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie — Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cafe
zycie — Europejskie Ramy Odniesienia (L/394) oraz Polska Rama Kwalifikacji - Raport Referencyjny.
Odniesienie Polskiej Ramy Kwalifikacji na rzecz uczenia sie przez cate zycie do Europejskiej Ramy
Kwalifikacji.

45 Wykorzystano tu m. in.: Martowska, Matczak, 2013; Matczak, 2007; Riggio, 1986; Hoskins i in. 2008;
Biesta, 2011, Biesta G.,2009.
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do przekraczania narzuconych ograniczen, do zmieniania otaczajgcej rzeczywistosci

na lepszg (Kwiecinski, 1995, s. 21, Chomczynska-Rubacha, 2010 ).

Przedstawione nizej, wybrane wyniki badan, stanowig odpowiedz na nastepujgce pytania:

1. Jaka jest liczebnos¢ wymagan w podstawie programowej wpisujgcych sie w kompetencje
spotfeczne i obywatelskie w obszarze wiedzy, umiejetno$ci i postaw? Czy istniejg w tym zakresie
réznice w odniesieniu do poszczegdlnych etapdéw edukacyjnych?

2. Jakie funkcje edukacji wynikajg z analizy podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego w
zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich? A w zwigzku z tym: Jaka jest liczebnos¢
wymagan w podstawie programowej ocenianych jako adaptacyjne, rekonstrukcyjne i
emancypacyjne? Czy istniejg w tym zakresie réznice w odniesieniu do poszczegdlnych etapéw

edukacyjnych?

Wyniki badan

Dominacja wiedzy

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalajg jednoznacznie stwierdzi¢, ze w podstawach
programowych ksztatcenia ogdélnego w odniesieniu do kompetencji spotecznych i obywatelskich

dominujg wymagania odnoszgce sie do obszaru wiedzy (wykres 1).
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Wyk. 1: Wymagania w podstawie programowej ksztafcenia ogélnego z podziatem na wiedze,

umiejetnosci i postawy na wszystkich etapach ksztafcenia.

_

wiedza umiejetnosci postawy

Zrodio: badania wiasne

Wymagania odnoszgce sie do wiedzy stanowig az 74,8% wszystkich badanych wymagan, podczas gdy
wymagania mieszczgce sie w obszarze umiejetnosci i postaw stanowig odpowiednio 31,9% i 10%46

tych wymagan . Sytuacja jest zré6znicowana na poszczegoélnych etapach edukacyjnych (wykres 2).

Wyk. 2: Wymagania w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego na poszczegdilnych etapach

edukacyjnych z podziatem na wiedze, umiejetnosci, postawy

M wiedza
300-] [Ddumiejetnosci
[Ipostawy

200

"ﬁLLh

o

pierwszy etap drugi etap trzeci etap czwarty etap
edukacyjny edukacyjny edukacyjny edukacyjny

Zrédto: badania whasne.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze pierwszy etap edukacyjny to jedyny poziom, na ktérym wystepuje wzgledna
rownowaga w zakresie efekidow uczenia sie odnoszacych sie do kompetencji spotecznych i
obywatelskich w obszarze wiedzy, umiejetnosci i postaw. Najwiecej wymagah w podstawie
programowej wpisuje sie tu w obszar umiejetnosci — 61,1% (N=54), ale trudno tu méwi¢ o zdecydowanej
dominacji tego obszaru (wymagania wpisujgce sie w obszar wiedzy stanowig 46,3%, a postaw - 42,6%),
zwlaszcza przy uwzglednieniu réznic wystepujgcych w tym zakresie na kolejnych etapach
edukacyjnych. Najwieksza dysproporcja natomiast wystepuje na Il etapie edukacyjnym.

Badania wykazaty jednoczes$nie, ze najwiecej kompetencji spotecznych i obywatelskich wystepuje w
czterech przedmiotach: historii, wiedzy o spoteczenstwie, historii i spoteczenstwie oraz jezyku polskim

(Kopihska, Solarczyk-Szwec 2016) (wykres 3).

Wyk. 3: Kompetencje spofeczne i obywatelskie na wszystkich etapach edukacji w podstawie

programowej ksztatcenia ogoélnego z podziatem na przedmioty

46 Qdsetki nie sumujg sie do stu, poniewaz niektére badane wymagania z podstawy programowej
zostaty zaliczone do wiecej niz jednego obszaru.
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Zrédto: badania whasne.

Warto sie jednoczes$nie przyjrzeé, jakie efekty uczenia wystepujag w podstawach programowych

najczesciej (tabela 1).

Tabela 1: Najliczniejsze kategorie analityczne (efekty uczenia sie) w podstawach programowych
ksztatcenia ogdlnego
OBSZAR WIEDZY
N= 833
Kategoria analitycznal/ efekt uczenia sie wystepuje nie
wystepuje
wiedza na temat historii i dziedzictwa kulturowego kraju 154 679
znajomos¢ gtdwnych wydarzen i trendédw w europejskiej i | 153 680
Swiatowe] historii, wiedza na temat dziedzictwa kulturowego
Europy i Swiata
wiedza dotyczgca systemu politycznego i prawnego - poziom | 60 773
krajowy
rozumienie zasad postepowania i regut zachowania ogélnie | 53 780
przyjetych w r6znych spoteczenstwach i sSrodowiskach
wiedza na temat zagrozen i ochrony srodowiska 39 794
wiedza dotyczgca systemu politycznego i prawnego - poziom | 33 800
europejski
OBSZAR UMIEJETNOSCI
N= 833
Kategoria analityczna/ efekt uczenia sie wystepuje nie
wystepuje
umiejetnosci komunikacyjne 118 715
umiejetnos¢ oceny dziatan innych 48 785
umiejetnos¢ krytycznej oceny (w tym informacji i przekazow | 30 803
medialnych) i twérczej refleksji
umiejetnos¢ konstruktywnego rozwigzywania probleméow 16 817
umiejetnos$¢ oceny dziatan wtasnych 14 819
umiejetnos¢ zachowania sie zgodnie z regutami i zasadami | 14 819
panujgcymi w roznych srodowiskach
OBSZAR POSTAW
N= 833
Kategoria analitycznal efekt uczenia sie wystepuje nie
wystepuje
poszanowanie prawa czlowieka (wolnos¢, rownosé, godnosc) 17 816
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gotowos¢ do przyjmowania odpowiedzialnosci zwigzanej z | 13 820
uczestnictwem w réznych wspdlnotach, funkcjonowaniem w
réznych rolach spotecznych

przekonanie 0 znaczeniu zdrowia psychicznego i fizycznego oraz | 12 821
0 konieczno$ci zapewnienia sobie optymalnego poziomu zdrowia
fizycznego i psychicznego

poczucie przynaleznosci do wtasnego kraju 9 824
Zrédto: badania wtasne

Zestawienie to wskazuje, ze w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich w podstawach
programowych ksztatcenia ogdlnego zdecydowanie dominuje wiedza historyczna. Szczegdlnie ,obfita”
pod tym wzgledem jest podstawa programowa dla Il etapu edukacyjnego. Umiejetno$ci komunikacyjne,
rozwijane przede wszystkim na lekcjach jezyka polskiego, majg rowniez znaczgcg pozycje na innych
przedmiotach. Warto jednak w tym miejscu doda¢, ze sg to w duzej mierze ogdlne umiejetnosci
zwigzane z nadawaniem i odbieraniem komunikatow werbalnych. Relatywnie duzo jest réwniez
wymagan zwigzanych z umiejetno$cia wyrazania wiasnego zdania (25 w catych podstawach
programowych, w tym 12 na czwartym etapie edukacyjnym). Ogdlnie ujete umiejetnosci komunikacyjne
w duzo mniejszym stopniu przektadajg sie natomiast na wazne umiejetnosci spoteczne, takie jak np.
umiejetno$¢ nazywania probleméw i rozmawiania o nich (do ktérej odnoszg sie dwa wymagania
szczegbtowe na trzecim i jedno na czwartym etapie edukacyjnym), umiejetno$¢ konstruktywnego
porozumiewania sie w réznych srodowiskach (do ktérej nawigzuje tylko jedno wymaganie szczegétowe
na czwartym etapie edukacyjnym), umiejetno$¢ negocjowania ( w ogole nieobecna w podstawach
programowych).

Jak wynika z wykresow 1 i 2, obszar postaw jest szczegdlnie stabo reprezentowany w podstawach
programowych, dlatego najczesciej wystepujgca kategoria — poszanowanie praw cztowieka — zostata
zidentyfikowana zaledwie w 17 wymaganiach szczegoétowych. Nie oznacza to, ze podstawy
programowe ksztatcenia ogdlnego nie przywigzujg wagi do tej kwestii. Postawa poszanowania praw
cztlowieka obecna jest w wymaganiach szczegétowych na kazdym etapie edukacyjnym.

Adaptacyjny model edukacji obywatelskiej

Analiza podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego w zakresie kompetencji spotecznych i
obywatelskich prowadzi do wniosku, Zze edukacja szkolna ma przede wszystkim wprowadza¢ w
okreslone role spoteczne, w istniejacy porzadek. Zdecydowana wiekszo$¢ wymagan szczego6towych z
podstaw programowych jest oceniana jako adaptacyjne (wykres 4) i sytuacja ta jest charakterystyczna

dla kazdego etapu edukacyjnego.

Wyk. 4: Ocena kompetencji spotecznych i obywatelskich w podstawach programowych ksztatcenia

ogdlnego w odniesieniu do funkcji szkoty/edukacji na wszystkich etapach ksztatcenia.
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Zrédto: badania whasne.

Efekty uczenia sie oceniane jako adaptacyjne stanowig blisko 60% badanych wymagan.
Jednoczesnie ich liczba od | do lll etapu edukacyjnego rosnie ponad trzykrotnie. To samo dotyczy
efektdw uczenia sie ocenianych jako rekonstrukcyjne. Warto jednak przypomnie¢, ze ogodina liczba
wymagan odnoszgcych sie do kompetencji spotecznych i obywatelskich na kazdym etapie edukacyjnym
jest inna. A zatem, by poréwnac relacje miedzy wymaganiami z podstaw programowych na réznych

etapach edukacyjnych, warto przyjrze¢ sie wykresowi 5.

Wyk. 5: Ocena kompetencji spotecznych i obywatelskich w podstawach programowych ksztatcenia

0gobinego w odniesieniu do funkcji szkoty/edukacji z uwzglednieniem etapow edukacyjnych (%*)
1

rekonstrukcyjna
I funkcja edukacji

1004

adaﬂtacyjna funkcja
edukacji

80— :lemancypacyjna
funkcja edukacji
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*procenty na tym wykresie obliczone sg od liczby badanych wymagan szczegotowych w podstawie
programowej dla okreslonego etapu edukacyjnego; Odsetki nie sumujg sie do stu, poniewaz dane
wymaganie mogto zosta¢ ocenione jednoznacznie jako odnoszgce sie do okreslonej funkcji
szkoty/edukacji, ale mogto tez mie¢ charakter mieszany i w zwigzku z tym zostaé zaliczone do dwoch

lub trzech kategorii.

Zrédto: badania wlasne

Z wykresu tego wynika, ze wymagania oceniane jako adaptacyjne zdecydowanie dominujg na | etapie
edukacyjnym, stanowigc przeszio 98% wszystkich badanych wymagan na tym etapie. Taki wynik
wydaje sie uzasadniony z punktu widzenia rozwoju spotecznego cztowieka. Niestety, rezultaty uzyskane
na kolejnych etapach edukacyjnych nie potwierdzajg tego, Zze to logika rozwoju spotecznego cztiowieka
lezy u podstaw konstruowania zatozen co do rozwoju kompetencji spotecznych i obywatelskich w
podstawach programowych ksztalcenia ogdélnego. Wymagania oceniane jako adaptacyjne wcigz
dominujg na kolejnych szczeblach ksztatcenia. Znaczgcy odsetek stanowig rowniez te wymagania,
ktére majg charakter rekonstrukcyjny (na ll , lll i IV etapie edukacyjnych stanowig odpowiednio 41,5%,
42,9%, 31,8% wymagan badanych na danym etapie). Poczgwszy od Il etapu edukacyjnego, widoczny
jest wzrost takich efektéw uczenia sie, ktére wpisujg sie w emancypacyjng funkcje edukacji, nie mniej
jednak daleko tu do wzglednej réwnowagi w tym zakresie. Na poziomie edukacji ponadgimnazjalnej, a
wiec wtedy, gdy uczniowie i uczennice sg w okresie poznej adolescencji, na jeden efekt uczenia sie
oceniany jako taki, ktory odnosi sie do emancypacyjnej funkcji adaptacji, przypadajg dwa
.rekonstrukcyjne” i ponad 3 ,adaptacyjne”.
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O adaptacyjnym modelu edukacji spotecznej i obywatelskiej $wiadczg nie tylko omawiane wyzej wyniki
prezentowane na wykresach 4 i 5. Obywatelstwo rekonstruowane z podstaw programowych, to
obywatelstwo socjalizacyjne w rozumieniu Gerta Biesty, czyli takie, ktérego celem jest wstawienie ludzi
w okreslony porzgdek socjopolityczny (Biesta, 2009).

Jak wynika z tabeli 1, w edukacji szkolnej zaktada sie rozwijanie u ucznidw i uczennic umiejetnosci
krytycznej oceny, zwtaszcza na |V etapie edukacyjnym, co nalezy uznaé za niewatpliwy walor. Nalezy
jednak podkresli¢, ze owa krytyczna ocena w zadnej mierze nie odnosi sie do kwestii polityczno-
prawnych. W podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego nie odnajdziemy ani jednego
wymagania, ktoére odnositoby sie do rozwijania umiejetno$ci krytycznej oceny poszczegdlnych
rozwigzan lub praktyk zwigzanych z systemem polityczno-prawnym i tworczej refleksji na ten temat czy
tez umigjetnoSci krytycznej oceny przekazéw medialnych dotyczgcych kwestii politycznych i prawnych.
Prézno tu szuka¢ réwniez wiedzy, umiejetnosci i postaw zwigzanych z uczestnictwem w
demokratycznych procesach podejmowania decyzji (poza wyborami). Na przestrzeni catej edukaciji
szkolnej pojawiajg sie nieliczne efekty uczenia sie zwigzane z umiejetnos$cig zaangazowania sie wraz z
innymi w dziatania publiczne (3 wymagania), w niewielkim stopniu zaktada sie tez rozwijanie postaw w
tym zakresie. Nie ma takze efektéw odnoszacych sie do wiedzy na temat roli i znaczenia konfliktow i
kontestacji w panstwie. W edukacji szkolnej nie zaktada sie réwniez wyposazenia uczniéw i uczennic w
wiedze dotyczacag form sprzeciwu obywateli poza — oczywiscie - formami odwotywania sie obywateli i
obywatelek od decyzji urzedoéw czy orzeczen sgdowych. Za to jest sporo wymagan odnoszgcych sie
do wiedzy na temat systemu polityczno-prawnego oraz do zasad, reguf, procedur postepowania w

réznych srodowiskach, instytucjach, organizacjach.

Whnioski i dyskusja

Jak pokazujg polskie doswiadczenia edukacja obywatelska oparta na wartosciach
demokratycznych potrzebuje zaréwno trwatego i stabilnego otoczenia spoteczno-politycznego, jaki i
duzej wrazliwosci na lokalny, panstwowy i miedzynarodowy kontekst. Realizacja tych warunkow
narazona jest w szkolnej edukacji obywatelskiej w Polsce na wiele trudnosci. Jedng z nich jest podstawa
programowa wiedzy o spoteczenstwie.

Badanie, ktérego fragmenty zaprezentowano w niniejszym tekscie, pozwala na sformutowanie
kilku wnioskéw dotyczacych prezentowanych w podstawach programowych ksztatcenia ogolnego
zatozen na wszystkich etapach edukacji szkolnej z punktu widzenia kompetencji spotecznych i
obywatelskich. Podstawy programowe wiedzy o spoteczenstwie nie sg zbudowane na spojnej koncepciji
edukacji obywatelskiej, ani tez nie odwotujg sie do zadan rozwoju spotecznego oczekiwanych na
kolejnych etapach rozwoju. W rozwijaniu kompetencji spotecznych i obywatelskich dominuje przekaz
wiedzy, szczegdlnie historycznej, a sposéb definiowania wymagan wykazuje cechy adaptacyjnego
modelu edukacji obywatelskiej, ktérego gtéwnym celem jest wprowadzanie ludzi w role spoteczne i
zawodowe, ktore zastali i kidre sg do objecia oraz w istniejgcy porzadek spoteczny, ktéry jednoczesnie
przedstawiany jest jako dobry i/ lub konieczny i/llub niezmienny (Kwiecinski, 1995, s. 21). Jesli
wezmiemy pod uwage wnioski z badan przeprowadzonych przez Instytut Badan Edukacyjnych
(Choinska-Mika, Sitek, 2015), ze wprowadzaniu podstawy programowej towarzyszyta pewna
pasywnos¢ srodowiska, waskie, literalne wrecz, odczytywanie poszczegdlnych zapiséw jako tredci
ksztatcenia, dominacja podajgcego modelu nauczania, ogdlnie rzecz ujmujgc niezrozumienie idei
wymagan ogdélnych (tamze, s. 17-18), to przyjg¢ mozna, ze realizowany bedzie w praktyce program
minimum edukacji obywatelskiej - biernego przyswajania wiedzy o spoteczenstwie, panstwie i prawie.

To budzi oczywisty niepokdj z punktu widzenia celdéw rozwoju spotecznego i obywatelskiego, jakie
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Polska stawia sobie na kolejne dziesieciolecia. W strategii ,Polska 2030. Trzecia fala nowoczesnosci”
wskazuije sig, ze barierg rozwoju Polski jest dominacja adaptacyjnego kapitatu spotecznego, natomiast
szansg jest budowanie spotecznego kapitatu rozwojowego, ktéry faworyzuje zdolnos$¢ do wspoipracy,
otwarto$¢ na postawy, poglady i pomysty innych, innowacyjnosé, wewnatrzsterownos¢, sktonnos$¢ do
podejmowania ryzyka, aktywno$¢ spoteczng, nieszablonowe, kreatywne dziatanie, wiezi siegajagce poza
krag najblizszych kontaktéw, wartosci postmaterialne, czynne uczestnictwo w zyciu publicznym, uczenie
sie przez cate zycie (life long learning, life-wide learning). Cele te zawarte sg w emancypacyjnej funkcji
edukaciji, ktoérej niedostatek diagnozujemy niestety na wszystkich etapach edukacji. Autonomia,
krytyczna ocena i odpowiedzialno$¢ stanowig zaledwie 5,7% wymagan zawartych w podstawach
programowych, marginalizujgc znaczenie tego typu postaw i umiejetnosci jako bazy osobistej i
spotecznej emancypaciji. W Swietle uzyskanych wynikdw nie zaskakuje tez, ze partycypacja
obywatelska i aktywnos¢ w sferze publicznej nie jest wspierana w edukacji szkolnej juz z poziomu
podstaw programowych (Kopinska, Solarczyk-Szwec, 2016). Ten pesymistyczny obraz kompetenciji
spotecznych i obywatelskich w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego jest jedng z wielu
mozliwych odpowiedzi na wniosek ptynacy z diagnozy spotecznej, ze oto Polska staje sie panstwem
bez spoteczenstwa (Czapinski, 2006).

Aktualne zmiany w polityce, w tym oswiatowej, jakie sg rezultatem przejecia w 2015 r. wiadzy
parlamentarnej i prezydenckiej przez prawicowg partie polityczng, mogg prowadzi¢ do ponownego i
dalszego wzmocnienia tradycyjnych wartosci charakterystycznych dla spotecznego kapitatu przetrwania
i kapitatlu adaptacyjnego, tj. dominacji interesu jednostki nad wspédlnotg, spadku przywigzania do
swobdd politycznych, troski o bezpieczehnstwo ekonomiczne i fizyczne, czy konformizmu. Dobrze
realizowana edukacja obywatelska moze przeciwdziataé niekorzystnym tendencjom poprzez
ksztatcenie aktywnych i swiadomych obywateli, panstwo natomiast powinno zadba¢ o korzystne dla

nich warunki realizowania sie na réznych polach.
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Dokumentacja
4.1 Przyktadowe zadania maturalne z Wiedzy o spoteczenstwie”, poziom podstawowy

Zadanie 3. (3 pkt) Na podstawie wykreséw i wtasnej wiedzy wykonaj polecenia.

Wykresy. Udziaty poszczegdlnych grup ekonomicznych w populacji wedtug pici
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Na podstawie: System emerytalny — problemy na przyszto$¢. Materiaty z seminariéw ZUS, Warszawa

2011, s. 12.

A. Wyjasnij problem, ktory przedstawia prognoza demograficzna ZUS dla Polski.
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B. Odwotujac sie do danych, rozstrzygnij, ktéra kategoria spoteczna — kobiety czy mezczyzni —

bedzie w 2060 roku czesciej korzystata ze Swiadczen emerytalnych.

Zadanie 8. (1 pkt): Zaznacz poprawne dokonczenie zdania.
Przedstawicielem liberalnej doktryny gospodarczej i tworcg pojecia niewidzialnej reki rynku byt

A. Adam Smith.

B. Edmund Burke.

C. Fryderyk Engels.

D. John Maynard Keynes.

Zadanie 12. (4 pkt)
Na podstawie tekstu zrédtowego i wtasnej wiedzy wykonaj polecenia.

W systemie tym okregi wyborcze sg najczesciej jednomandatowe. W danym okregu mandat otrzymuje
tylko ten kandydat, ktéry zebrat okredlong prawem wiekszos$é gtoséw. Kazda partia wystawia zatem w

okregu jednego kandydata. Wyborca oddaje swdj gtos na te lub inng partie, gtosujgc na jej kandydata.

Na podstawie: Spofeczenstwo i polityka. Podstawy nauk politycznych, red. K.A. Wojtaszczyk, W.
Jakubowski, Warszawa 2007, s. 333.

A. Podaj nazwe opisanego systemu wyborczego.

B. Przedstaw zalete i wade opisanego systemu wyborczego.

A B — . e
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C. Zaznacz poprawne dokonczenie zdania.
Opisany system wyborczy wystepuje w Polsce w wyborach do

1. Sejmu RP.
2. Senatu RP.
3. rady powiatu.

4. sejmiku wojewodztwa.

Zadanie 13. (2 pkt)

Na podstawie rysunku satyrycznego uzupetnij zdania — wpisz nazwy komisji sejmowej (A.) i
funkcji Sejmu RP (B.).

(N

Zrédto: http://mleczko.interia.pl

Sejmowa komisja przedstawiona na ilustracji, powotana do zbadania okreslonej sprawy, nosi nazwe
KOMISji (A.) e . Powotanie tej komisji jest jednym ze sposobéw petnienia
przez Sejm RP fUNKCji (B.) «.ocvvvrreiieeeeeiiiiiiiiieiree e ee e e .
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Hanna Solarczyk-Szwec

5. Organizacje pozarzadowe a edukacja obywatelska mtodziezy i dorostych

Organizacje pozarzadowe przyczyniajg sie istotnie do rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego.
Nasycenie organizacjami pozarzgdowymi jest wskaznikiem demokratyzacji spoteczenstwa. W Polsce w
grudniu 2014 roku bylo zarejestrowanych okoto 17 tysiecy fundacji i 100 tysiecy stowarzyszen*.
Od 15 lat powstaje rocznie ok. 5 tys. organizacji pozarzadowych. Dynamike powstawania
stowarzyszen i fundacji w latach 1990-2014 obrazuje ryc. 1, z ktérej wynika, ze po osiagnieciu
szczytu na poczatku XXI wieku liczba stowarzyszen systematycznie maleje, a rosnie liczba
fundacji. Ta zmiana moze miec¢ kilka przyczyn. Po pierwsze, zatozenie fundaciji jest znacznie prostsze.
Spadek popularnosci stowarzyszen, moze by¢ tez swiadectwem pogtebiajacego sie indywidualizmu i
malejgcej umiejetnosci wspotpracy, co potwierdzajg liczne badania, m.in. kolejne edycje Diagnozy
spotecznej Polski (www.diagnoza.com; dostep 23.07.2016).

Ryc. 1. Dynamika powstawania stowarzyszen i fundacji w latach 1990-2014
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Zrédto: P. Adamiak, B. Charycka, M. Gumkowska, Kondycja sektora organizacji pozarzagdowych w

Polsce 2015. Raport z badan, s. 30 [http://fakty.ngo.pl/wiadomosc/1912424 .html; dostep: 22.07.2016]

47 Wszystkie dane liczbowe wykorzystane w tekécie pochodzg z: P. Adamiak, B. Charycka, M.
Gumkowska, Kondycja sektora organizacji pozarzgdowych w Polsce 2015. Raport z badan, s. 30
[http://fakty.ngo.pl/wiadomosc/1912424 .html; dostep: 22.07.2016], jesli nie podano innego zrodia.
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Ryc. 2 prezentuje liczbe stowarzyszen i fundacji na 10 tys. mieszkaricow. Najwiecej jest ich w
wojewddztwie mazowieckiem, z czego pofowa znajduje sie w stolicy — Warszawie, najmniej w

wojewodztwie $lgskim, ponizej Sredniej znajduje sie wojewodztwo kujawsko-pomorskie.

Ryc. 2. Liczba stowarzyszen i fundacji na 10 tys. mieszkancow (stan na grudzien 2014 roku)

4 wojew6dztwo

Zrédto: P. Adamiak, B. Charycka, M. Gumkowska, Kondycja sektora organizacji pozarzagdowych w
Polsce 2015. Raport z badan, s. 29 [http://fakty.ngo.pl/wiadomosc/1912424 .html; dostep: 22.07.2016]

Stowarzyszenie Klon/Jawor na podstawie wynikow badan ,Kondycja sektora organizacji
pozarzadowych w Polsce 2015. Raport z badan” szacuje, ze okoto 30% bedgcych w rejestrze
organizacji nie prowadzi swojej dziatalno$¢. Oznacza to, ze w Polsce aktywnie dziata okoto 80 tysiecy
stowarzyszen i fundacji. 37% organizacji pozarzadowych dziata na rzecz spotecznosci lokalnej,

25% na rzecz regionu, a 38% ma charakter ogdlnopolski i miedzynarodowy.

Jak wynika z cytowanego wyzej raportu przecietna organizacja zrzesza $rednio 30 o0sob.
Przypomnijmy, ze w 2008 roku liczyto 40 oséb, a w 2010 - 35 os6b. Obserwujemy wiec systematyczne
kurczenie sie bazy cztonkowskiej organizacji pozarzadowych. Z deklaracji organizacji wynika, ze
aktywnie dziata okoto potowa cztonkdw, tj. nie wiecej niz 15 osdb. 45% organizacji opiera sie wytgcznie
na pracy spotecznej swoich cztonkéw, 20% zatrudnia pracownikéw etatowych.

Zwiekszajg sie przychody organizacji. Roczny budzet przecietnej organizacji w 2014 roku
wynosit 27 tys. zt, podczas gdy trzy lata wczeéniej byto to 0 9 tys. zt mniej. Mimo wzrostu budzetéw
duzym problemem jest brak stabilnosci i przewidywalnosci przychodéw. Na poczgtku marca 2015 roku
tylko 21% organizacji miato zagwarantowane ponad potowe srodkéw na rok biezgcy (2015), zas ponad
potowe budzetu na 2016 rok zapewnione miato 8% stowarzyszen i fundacji. Najczestszym zrédtem
przychodéw organizacji pozarzgdowych w Polsce sg krajowe $rodki na realizacje zadan publicznych od

samorzgdow i administracji centralnej - korzysta z nich ok. 60% organizacji, nastepnie $rodki z darowizn.
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Zagraniczne s$rodki publiczne (fundusze UE, Komisji Europejskiej itd.) - zasilaty budzety 18%

organizaciji.

Edukacja i wychowanie jest drugim co do wielko$ci obszarem dziatan organizacji pozarzgdowych —

53% organizacji wskazato go jako jedno ze swoich zadan, 15% jako gtdéwne zadanie. W edukacje

obywatelskg wpisujg sie te organizacje, ktdére wspierajg aktywnosé spoteczng, wspodlnoty lokalne i

dziatalno$¢ miedzynarodowg (ok. 20 tys. organizacji). Ochrong praw cziowieka zajmuje sie ok. 8 tys.

organizacji, a tozsamoscig i tradycjami narodowymi - ok. 7 tys. organizacji (dane z www.bazy.ngo.pl;

dostep 22.07.2016). Na wyrdznienie w skali ogdlnopolskiej zastugujg w dziedzinie edukacji

obywatelskiej:

Centrum Edukacji Obywatelskiej: poprzez liczne projekty dla szkdt, mtodziezy i nauczycieli
krzewi idee aktywnosci obywatelskiej i edukacyjnej; wiecej na: www.ceo.org.pl; dostep:
22.07.2016 (patrz....)

Fundacja Civis Polonus: podejmuje réznorodne dziatania wzmacniajgce potencjat jednostek
jako obywateli, aby wspotdziata¢ z innymi, bra¢ odpowiedzialnos¢ za sprawy publiczne;
fundacja tworzy programy aktywnej edukacji obywatelskiej na poziomie szkét i gmin; wiecej na:
www.civispolonus.org.pl; dostep: 22.07.2016.

Fundacja Pole Dialogu: wspiera udziat obywateli i obywatelek w zyciu publicznym oraz tworzy
narzedzia utatwiajgce prowadzenie dialogu, prowadzgc zajecia i szkolenia, realizujgc badania
spoteczne, animujgc wspotprace miedzy instytucjami i obywatelami: http://poledialogu.org.pl;
dostep: 22.07.2016.

Fundacja Instytut Spraw Publicznych: jest jednym z wiodacych polskich think tankow,
niezaleznym osrodkiem badawczo-analitycznym. Poprzez prowadzenie badan, ekspertyz i
rekomendacji dotyczgcych podstawowych kwestii zycia publicznego Instytut stuzy obywatelowi,
spoteczenstwu i panstwu. Wyniki projektéw badawczych prezentowane sg na konferencjach i
seminariach oraz publikowane w formie ksigzek, raportéw, komunikatéw i rozpowszechniane
wsrod postéw i senatordw, cztonkdéw rzadu i administracji, w srodowiskach akademickich, a
takze wérdd dziennikarzy i dziataczy organizacji pozarzgdowych; wiecej na: www.isp.org.pl;
dostep: 22.07.2016.

Instytut Spraw Obywatelskich: niezalezna pozarzadowa fundacja badawczo-edukacyjna,
ktérej celem jest zapewnienie wiedzy pozwalajgcej obywatelom rozwigzywac problemy majgce
wpltyw na szeroko rozumiang jako$c¢ ich codziennego zycia. Dziatalnos¢ instytutu koncentruje
sie na problematyce spoteczenstwa obywatelskiego, niezaleznych mediéw oraz
zréwnowazonego rozwoju; wiecej na: www.inspro.org.pl; dostep: 22.07.2016.

Fundacja Edukacja dla Demokracji: dziata przede wszystkim na terenach, gdzie rozwdj
spoteczenstwa obywatelskiego jest ograniczony dostepem do edukacji, rynku pracy i
mozliwosciami wspotdecydowania o wiasnym losie; wiecej na: www.edudemo.org.pl; dostep:
22.07.2016r.

Polska Fundacja im. Roberta Schumana: zatozona przez pierwszego premiera RP Tadeusza

Mazowieckiego; jej misja jest motywowanie do aktywnosci obywatelskiej oraz
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promowanie integracji europejskiej i wartosci, na jakich sie ona opiera; wiecej na:
www.schuman.pl; dostep: 22.07.2016.

- Przedstawicielstwa zagranicznych fundacji: np. amerykanskich, m.in. Fundacja im. Stefana
Batorego (www.batory.org.pl; dostep: 22.07.2016), Polsko-Amerykariska Fundacja Wolnosci
(www.pafw.pl; dostep: 22.07.2016); niemieckich - m.in. fundacji politycznych - Fundacja
Friedricha Eberta (www.feswar.org.pl; dostep: 22.07.2016) Fundacja Konrada Adenauera
(www.kas.de/polen/pl; dostep: 22.07.2016) - wspierajg przemiany spoteczno-polityczne oraz
rozw0j edukacji obywatelskiej w Polsce, wykorzystujgc w tym celu bogate doswiadczenia
swoich krajow.

- Fundacja Krzyzowa / Kreisau: jako forma wspotpracy polsko-niemieckiej przyczynia sie przez
miedzynarodowe projekty do porozumienia europejskiego i budowania spoteczenstwa

obywatelskiego; wiecej na: www.krzyzowa.org.pl; dostep: 22.07.2016.

66% Polakow wspiera materialnie inicjatywy spoteczne, a 35% Polakéw uwaza, ze organizacje
pozarzadowe rozwigzujg wazne spotecznie problemy. Co pigty Polak poswieca swoj czas na prace
spoteczng w organizacjach pozarzgdowych - odsetek ten nie zmienia sie od 2012r. - wiekszos¢ to ludzie

mtodzi.

Dorosli sg zdani w zakresie edukacji obywatelskiej na edukacje nieformalng: przekaz medialny
i uczenie sie w toku dziatania (np., dziatajgc spontanicznie na rzecz swojego $rodowiska, czy poprzez
stowarzyszenia/ fundacje). Dorosli w Polsce niechetnie korzystajg z oferty edukacyjnej wychodzgcej
poza edukacje zawodowa, co wynika m.in. zdomocentrycznej tradycji spedzania wolnego czasu i braku
przekonania co do wartosci kompetencji zdobytych poza systemem edukacji formalnej. Na edukacje
obywatelskg naktadajg sie zte doswiadczenia z okresu Polski Ludowej. Srednie pokolenie dorostych
Polakéw, tj. tych, ktdrzy dorastali i studiowali na przetomie lat 80. i 90., jest bardziej niz mtodzi aktywne
politycznie: czesciej uczestniczg w wyborach, czy w opozycyjnych wobec aktualnego rzgdu Prawa i

Sprawiedliwosci marszach KOD (Komitetu Obronny Demokrac;ji).

Edukacje obywatelskg w Polsce obcigza tradycja, brak spotecznie uzgodnionej wizji i edukacji,
niestabilna polityka oswiatowa. Na to nakladajg sie ogodlnoswiatowe procesy cywilizacyjne, ktére
powodujg odwrét od wiasciwego dla edukacji obywatelskiej myslenia w kategoriach publicznych,

wspolnotowych. Jest zatem ciggle duzo do zrobienia w edukacji obywatelskiej, nie tylko w Polsce!
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Dokumentacja

5.1 Centrum Edukacji Obywatelskigj

e —
-~-CEO-
CENTRUM EDUKAC]I

OBYWATELSKIE]

www.ceo.org.pl

Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) jest niezalezng instytucjg edukacyjng i jedng z
najwiekszych polskich organizacji pozarzadowych. Ma status fundacji i organizacji pozytku
publicznego, pozyskuje srodki na swoje dziatania od publicznych i niepublicznych organizacji w
Polsce i za granica, dlatego udziat w programach CEO jest z reguly bezptatny.

Centrum Edukacji Obywatelskiej prowadzi w Polsce najszerszg dziatalno$¢ na rzecz edukacji
obywatelskiej dzieci i mtodziezy, gléwnie poprzez wspoélprace ze szkolami. Zainteresowanie
programami CEO jest duze, ale szkoly, ktére z nich korzystajg w skali ogoélnopolskiej to
zdecydowana mniejszos¢. Wynika to m.in. z matej motywacji nauczycieli do wychodzenia poza
tradycyjne nauczanie oraz niskiej rangi przedmiotu i problematyki obywatelskiej w edukacji
szkolnej.

Od ponad 20 lat CEO konsekwentnie pracuje z dyrekcjami szkét, kadrg nauczycielska, samorzgdami
terytorialnymi i centralnymi wtadzami oswiatowymi na rzecz efektywniejszego uczenia sie¢ w szkole.
Wspiera szkolng demokracje i samorzgdnosé, rozwija kompetencje obywatelskie i spoteczne uczniow.
W programach, szkoleniach, warsztatach, kursach internetowych i konferencjach co roku bierze udziat
kilkadziesiat tysiecy dyrektorow, nauczycielek i nauczycieli oraz uczniéw. Aktualnie Centrum Edukac;ji
Obywatelskiej prowadzi ponad 20 programoéw edukacyjnych w nastepujacych obszarach:

I. Rozwdj szkoty i doskonalenie.

Il. Programy nauczania:

1. edukacja obywatelska w gimnazjach i szkotach srednich,

2. ekonomia i przedsiebiorczosc¢,

3. wdrozenie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w przedszkolach i szkotach,

4. programowanie w nauczaniu poczatkowym,

5. edukacja wczesnoszkolna,

6. wychowanie fizyczne wspierajgce aktywny i zdrowy tryb zycia uczniow.

lll. Projekty edukacyjne i dziatania obywatelskie:

1. kultura, dziedzictwo i media,
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2. samorzad uczniowski, wolontariat, dziatania obywatelskie,

3. odpowiedzialno$¢ globalna i ekologia,

4. projekty w nauczaniu przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.
IV. Wspotpraca miedzynarodowa.

V. Dziatalno$¢ wydawnicza.

VI. Edukacja obywatelska w Internecie.

Ponizej skoncentruje sie na omowieniu wybranych dziatarn CEO dotyczacych bezposrednio edukac;i
obywatelskiej w dwdch obszarach: programoéw nauczania wiedzy o spofeczenstwie i projektow
dydaktycznych oraz projektéw wspierajagcych samorzad uczniowski, wolontariat i dziatania

obywatelskie.

I. Programy nauczania wiedzy o spoteczenstwie i projekty dydaktyczne

1. Program nauczania wiedzy o spofeczenstwie ,Ksztafcenie Obywatelskie w Szkole Samorzgdowej”
(KOSS) dla gimnazjum

Jest to jeden z 7 programéw wraz podrecznikami dopuszczony do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej na poziomie gimnazjum. Program ten ewoluuje od 1995 r., uwzgledniajgc kolejne
zmiany w podstawach programowych ksztatcenia ogéinego.

Nazwa programu, Ksztatcenie Obywatelskie w Szkole Samorzgdowej, podkresla zwigzek szkoty z
samorzadem lokalnym. Znajduje to odbicie w tematyce zajeé, sktaniajgcej uczniéw do zainteresowania
zyciem spotecznosci lokalnej i rzeczywistego uczestnictwa w nim. Autorzy odwotujg sie do
bezposrednich doswiadczeh mitodych ludzi i zachecajg ich do obywatelskiego dziatania — czyni to
edukacje bardziej autentyczng i skuteczna.

Programowi KOSS towarzyszy podrecznik, ktory w przystepnej i nowoczesnej formie przedstawia
sposéb sprawowania wtadzy w Polsce i dylematy, jakie sie z tym wigzg. Ukazuje wyzwania stojgce
przed wspofczesng Europg i Swiatem, wyjasnia kluczowe zjawiska ekonomiczne i ich praktyczny
zwigzek z zyciem obywateli. Przygotowuje mtodych ludzi do udziatu w zyciu publicznym i zacheca ich
do szukania witasnych rozwigzahn waznych problemoéw spotecznych. Kazdy rozdziat zamyka
Projektownik z propozycjami projektdw uczniowskich oraz opisami podobnych dziatah w ramach
programéw CEQO. Tekstowi autorskiemu towarzyszg liczne zadania, interesujgce teksty zrédtowe, cytaty
z wypowiedzi stynnych ludzi, ciekawostki i dowcipy rysunkowe oraz praktyczne wskazéwki, jak podjgé
obywatelskie dziatania w swojej miejscowosci lub regionie. Podrecznik zawiera tez kalendarium,
przedstawiajgce gtéwne fakty z dziejow Polski po 1945 roku na szerszym tle spoteczno-politycznym
Swiata, stowniczek waznych termindw, Miniporadnik mfodego obywatela oraz Projekt dla kazdego.
Nauczyciele i uczniowie mogg skorzysta¢ z dostepnych w postaci e-bookéw materiatow dydaktycznych
oraz serwisu internetowego KOSS, gdzie znajdg dodatkowe materialy dydaktyczne: zadania i
¢wiczenia, materiaty graficzne, artykuty, scenariusze lekcji, projekty edukacyjne, prezentacje i filmy

wideo, stowniki i leksykony.
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Program oraz podrecznik ma wysokg merytoryczng i dydaktyczng jakos$¢. Zostat nagrodzony przez
Ministra Edukacji Narodowej, a za jego wprowadzanie do szkét Centrum Edukacji
Obywatelskiej otrzymato oznake honorowg ,Za zastugi dla oswiaty”.

www.ceo.org.pl/koss

2. Program nauczania wiedzy o spoteczenstwie ,,Mamy prawo” dla szkét ponadgimnazjalnych
"Mamy prawo" uwzglednia wszystkie wymieniane w podstawie programowej cele ksztafcenia ogdlnego
(wymagania ogolne) i tresci nauczania (wymagania szczegoétowe):

e Rozdziat |. Mtody obywatel w urzedzie: Jestem obywatelem, moge glosowac¢ / Miody cztowiek w
urzedzie /Co moze urzad, a co obywatel?

e Rozdziat Il. Prawo i sgdy:Jakim prawem? / Gdzie szukac przepiséw? / Sady, sedziowie. Spor cywilny
/ Przed sgdem karnym

e Rozdziat lll. Zyé bezpiecznie: Prokuratorzy, policjanci, straznicy / Z wizytg w komisariacie / Kiedy
miody cztowiek ztamie prawo

e Rozdziat IV. Nauka i praca w UE: Nauka w kraju i za granicg / Mtody cziowiek w podrézy / Mtody
cztowiek pracuje

¢ Rozdziat V. Prawa cztowieka: Prawa i obowigzki ucznia / Historia praw cziowieka / Prawo o prawach
cztowieka / Prawo do prywatnosci — obywatel i media

e Rozdziat VI. Na strazy naszych praw: Ochrona praw i wolnosci / Prawa cziowieka wcigz naruszane /

Przeciw dyskryminacji / Organizacje pozarzgdowe w obronie praw i wolnosci

W programie kfadzie sie nacisk na praktyczny wymiar edukacji obywatelskiej w szkole
ponadgimnazjalnej. Znajduje to odbicie w tematyce zajeé, skfaniajgcej ucznidw do realnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym, korzystania z przystugujgcych praw i przywilejow.

Publikacja "Mamy prawo" jest wzbogacona o dodatkowe materiaty dydaktyczne dla ucznia i nauczyciela
oraz stale rozbudowany serwis internetowy.

www.ceo.org.pl/mamyprawo

3. Projekt: Wiedza o spoteczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej (Europejski Uniwersytet
Latajacy)

Celem Europejskiego Uniwersytetu Latajgcego (EUL) jest zwiekszenie wiedzy miodych Polakow w
obszarze dotyczgcym praktycznego wymiaru czionkostwa Polski w Unii Europejskiej. To projekt
realizowany we wspotpracy z Przedstawicielstwem Komisji Europejskiej w Polsce, wpisujgcy sie w
biezgce wydarzenia zwigzane z tematykg europejskg. W ramach projektu organizowane sg tzw. lekcje
europejskie w szkotach z udziatem ekspertow (z TEAM EUROPE), osdb zaangazowanych w zycie
publiczne i korzystajgcych bezposrednio z czionkostwa Polski w UE. W 2014 r. zorganizowano 20
spotkan w catej Polsce, w kitdrych udziat wzieto tgcznie ponad 1000 ucznidw, 8 ekspertow i 12 tzw.
ambasadoréw UE, w 2015 r. zorganizowano takich spotkan 12 i rozpoczeto przygotowanie grupy
animatoréw, ktérzy bedg prowadzi¢ spotkania EUL.

http://www.ceo.org.pl/pl/eul
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Il. Samorzad uczniowski, wolontariat, dziatania obywatelskie

1. Miody Obywatel

Mtody Obywatel to ogdlnopolski program, ktérego celem jest promowanie wiedzy na temat spotecznosci
lokalnej oraz pokazanie sposobdw, dzieki ktorym miodzi ludzie mogg aktywnie dziataé w swoim
najblizszym otoczeniu. W minionych edycjach programu uczestniczyto ponad 850 szkdt, niemal 1300
nauczycieli i ponad 10 tysiecy uczniow. W ramach programu odbyto sie ponad 3500 spotkan i lekcji z
mtodziezg oraz niemal 250 warsztatéw. Tytut edycji w roku 2015/2016 brzmi: ,Mtody Obywatel na
sportowo”, a tematyka dotyczy szeroko pojetej aktywnosci fizycznej. Na potrzeby projektu przygotowano
materiaty edukacyjne, broszury informacyjne oraz elektroniczne zeszyty tematyczne, wprowadzono tez
nowe formy komunikacji z uczestnikami programu w postaci serii krétkich filméw edukacyjnych pt.
.Filmiki z ekspertami”, dyzuréw eksperckich oraz przewodnika po programie w wersji elektroniczne;j.
Program zostat w catosci sfinansowany przez Fundacje BGK im. J.K. Steczkowskiego. Patronat nad
programem objeto Ministerstwo Edukaciji Narodowej oraz Platforma Kultury.

www.mlodyobywatel.ceo.org.pl

2. Samorzad Uczniowski
Projekt jest realizowany od 2007 r. Jego celem jest poprawa funkcjonowania samorzgdéw uczniowskich
w polskich szkotach poprzez zapewnienie niezbednej wiedzy i umiejetnosci nauczycielom-opiekunom
samorzadow i uczniom aktywnie w nich dziatajgcym. Uczniowie i nauczycieli mogg skorzysta¢ m.in. z:
e akcji wyborczej - "Samorzady majg gtos”, ktéry zacheca uczniéw i uczennice do zgtaszania
merytorycznych kandydatur, udziatu w kampanii wyborczej, a przede wszystkim - Swiadomego
oddania gtosu w wyborach do samorzadu.
e programu "Szkota Demokracji”, ktéry promuje dobre praktyki szkolnej demokracji i wspiera
szkoty w poprawianiu swojego funkcjonowania w tym obszarze.
e darmowego dostepu do materiatéw edukacyjnych.
o platnych szkolen dla uczniéw, uczennic, nauczycieli, nauczycielek dopasowanych do specyfiki
danej szkoty.

http://samorzad.ceo.org.pl/

3. Solidarna Szkota
Celem programu ,Solidarna Szkota” jest zaangazowanie catej spotecznosci szkolnej w edukacje
solidarnosciowg oraz debate na temat wspdotodpowiedzialnosci za umacnianie demokracji,
wypracowanie szkolnego modelu wychowania uczniéw solidarnych z cztonkami spotecznos$ci lokalne;j,
angazujgcych sie w dziatanie na rzecz dobra wspdlnego oraz ksztaltowanie u ucznidéw postawy
solidarnosci oraz odpowiedzialno$ci za wspdlnote, ktére bedg motywacjg do podejmowania dziatan i
wspotpracy.
»Solidarna Szkota” tworzona jest poprzez realizacje kolejnych zadan obowigzkowych:

1. Woypracowanie szkolnego programu wychowawczego opartego na edukacji solidarnosciowej

(na podstawie kryteriow certyfikatu "Solidarnej Szkoty");
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2. Realizacje wybranych zajec z historii, wiedzy o spoteczenhstwie w oparciu o proponowane przez
organizatoréw scenariusze lekcji i materiaty;
3. Realizacje solidarnosciowego projektu edukacyjnego Ilub dziatan uczniowskich przez
spotecznosé szkolng;
Program Solidarna Szkofa prowadzony jest od 2013 roku wspolnie z Europejskim Centrum
Solidarnoéci. W 2014 roku zostat dofinansowany ze $rodkéw Muzeum Historii Polski w ramach
programu ,Patriotyzm jutra 2014”.

http://www.ceo.org.pl/pl/solidarna

4. Rozmawiajmy o uchodzcach

Projekt ma na celu zachecenie szkét i nauczycieli do prowadzenia zaje¢ z miodziezg, umozliwiajgcych
rozmowe na temat uchodzcéw oraz wartosci, ktore ten temat uruchomit. W ramach projektu CEO oferuje
szerokie wsparcie dla nauczycieli i nauczycielek: kurs internetowy pofgczony ze spotkaniami
stacjonarnymi, materiaty edukacyjne (w tym min. scenariusz rozmowy o uchodzcach).

http://www.ceo.org.pl/pl/migracje

Inne projekty CEO:

Sejm Dzieci i Mtodziezy

Opowiem ci o wolnej Polsce — spotkania mtodziezy ze swiadkami historii
Slady przesziosci — uczniowie adoptujg zabytki
Nienawis¢. Jestem przeciw!

Szkota Tolerancji

Latarnik Wyborczy

Mtodzi gtosujg

Nakre¢ sie na wybory

Sztuka zaangazowania

Wiacz krytyczne myslenie

Wiacz sie. Mtodzi i media

Nagroda im. Ireny Sendlerowej ,Za naprawianie swiata”

Materiat przygotowany Hanne Solarczyk-Szwec na podstawie informacji zawartych na stronie:

www.ceo.org.pl

5.2 Debata oksfordzka
Jedng z metod rozwijajgcych kompetencje spoteczne i obywatelskie miodziezy, stosowang w
polskiej edukacji obywatelskiej jest debata oksfordzka. Ogromne zastugi w propagowaniu tej metody w

praktyce szkolnej miata Fundacja im. Stefana Batorego*®, ktéra od 1998 roku przeszkolita wielu

48 Organizacja pozarzgdowa zatozona w 1988 roku przez George'a Sorosa, amerykanskiego finansiste
i filantropa, oraz grupe przywdédcéw polskiej opozycji demokratycznej lat 80-tych. Celem Fundacji jest
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nauczycieli. Fundacja organizowata takze Krajowy Turniej Debat Oksfordzkich, do ktérego wytaniano
druzyny z poszczegodlnych wojewodztw.

Przez 18 lat funkcjonowania tego programu debaty ewoluowaly, ale zawsze ich cechg
charakterystyczng byt sformalizowany charakter. Debaty nigdy nie byty swobodng polemikg ale
dyskusjg rzadzaca sie scistymi zasadami. W debacie bierze udziat 6 méwcow, trzech reprezentuje
zespot bronigey danej tezy, pozostali tworzg zespét owg teze negujgcy. Nad przebiegiem debaty czuwa
marszatek, ktéry kontroluje czas moéwcédw a takze interweniuje w sytuacjach spornych lub
dwuznacznych. Czesto bowiem trema, zdenerwowanie lub nieprzewidziany manewr przeciwnika
krzyzuja plany zespotu i sprawiajg, ze poszczegodlne mowy sg nieskoordynowane i chaotyczne. Ma to
oczywiscie wptyw na ogolny ksztatt debaty oraz na ocene sedziow. W debatach, ktére odbywajg sie na
turniejach stanowiska za lub przeciw danej tezie losuje sie na 15 minut przed rozpoczeciem dyskusiji,
co stanowi dodatkowe utrudnienie dla méwcow, a zatem dana druzyna przygotowuje oba stanowiska ,
zarowno afirmujgce jak i negujgce teze.

Debate ocenia nieparzysta liczba sedziéw. Sedziowie muszg ocenia¢ zaréwno wystgpienia
poszczegdlnych méwcow, jak i dokona¢ wyboru zwycieskiego zespotu. Sedziowie nie moga
konsultowa¢ ze sobg swoich werdyktow. Kazdy sedzia bierze pod uwage: tres¢ mowy, metode
argumentacji oraz forme prezentacji argumentéw przez danego moéwce. Wygrywa zespdt, ktory
przedstawit bardziej przekonywujgce argumenty na poparcie swojej tezy. Debata jest takze prezentacjg
kultury stowa i zachowania, np. stosowanie inwektyw lub argumentéw ad personam skutkuje obnizong
punktacja.

Od 5 lat w Toruniu odbywa sie Miejski Turniej Debat Oksfordzkich, w ktérym uczestniczy 12 do 14
szkot ponadgimnazjalnych. Nad zawodami oratorskimi w miescie czuwa Wydziat Politologii i Stosunkéw

Miedzynarodowych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika. Oto przyktady tez bedgcych przedmiotem debat:

Obywatelskie niepostuszenstwo w panstwie demokratycznym jest stuszne

— Spoteczno$é miedzynarodowa nie powinna ingerowa¢ w sprawy wewnetrzne suwerennych
panstw

— Taizba pozytywnie ocenia rzgdowy projekt wydtuzenia wieku emerytalnego do 57 lat

— Polacy sg antysemitami

— Polacy sg tolerancyjni

— Racja stanu powala na stosowanie makiawelizmu w polityce

— Walka z terroryzmem pozwala na tamanie praw obywatelskich

—  Studia wyzsze powinny mie¢ charakter elitarny

— Taizba uwaza, ze Polska powinna wspiera¢ Ukraincow w ich konflikcie z Rosjg

— Ta izba uwaza, ze z polskiego prawa powinna znikng¢ klauzula sumienia, pozwalajgca

lekarzom na to aby nie przeprowadzaé badan i zabiegdw, ktére uwazaja, ze niezgodne z ich

przekonaniami religijnymi

— Taizba uwaza, ze konsumpcjonizm jest ztym stylem zycia

wspieranie rozwoju demokracji i spoteczehstwa obywatelskiego — spoteczenstwa ludzi $wiadomych
swoich praw i obowigzkéw, angazujgcych sie w sprawy swojej spotecznosci lokalnej, swojego kraju i
spotecznosci miedzynarodowe;.
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— Taizba uwaza, ze wojska NATO powinny interweniowac w konflikcie na Ukrainie w celu obrony

niepodlegtosci tego kraju

— Taizba jest za interwencjg zbrojng w Korei Poinocnej

— Europa powinna przyjaé¢ uchodzcéw

— Wzmocnienie Ros;ji ostabia pozycje Polski na arenie miedzynarodowej

— Ludzie sg w stanie oby¢ sie bez prawa

— Demokracja to zty system rzgdow.

Dzieki debatom uczniowie ksztattujg wiele cennych umiejetnosci, np. poszukiwania i gromadzenia
informacji, pochodzacych z réznych zrédet, formutowania i rozwigzywania problemoéw, przygotowywania
wystgpien publicznych, otwartosci na nowe poglady i systemy wartosci, obrony witasnych przekonan,
akceptacji oséb 0 odmiennym sposobie myslenia.

opracowata Maria Jadczak

5.3 Polskie Towarzystwo Historyczne ‘

Polskie Towarzystwo Historyczne — stowarzyszenie historykéw polskich, skupiajgca zaréwno
zawodowych historykow, jak i mitosnikéw historii. Utworzone w 1886 we Lwowie z inicjatywy
Ksawerego Liskego jako lokalne towarzystwo naukowe. Po 1925 stato sie towarzystwem
ogoblnopolskim.

Od 1958 wydaje czasopismo Wiadomosci Historyczne, od 2008 Wiadomosci Historyczne z Wiedzg o
Spoteczenstwie.

Od 1993 r. organizuje 1993 r. olimpiade ,Parlamentaryzm w Polsce” we wspétpracy z Biurem

Informalcyjnym Sejmu RP.
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http://www.pthlodz.uni.lodz.pl/

PolacyaERivIn|

- obraz z podrecznikow }

http://aspress.com.pl/historia.html

Wiadomosci Historyczne z Wiedza o Spoteczenstwie — dwumiesiecznik ukazujacy sie w Warszawie,

przeznaczony dla nauczycieli historii i wiedzy o spoteczenstwie. Poczatkowo wychodzit jako organ

Ministerstwa Os$wiaty poswiecony nauczaniu historii. W obecnej formie ukazuje sie od 1958 roku.

Obecnie prezentuje najnowsze badania historykow, aktualne problemy edukacji historycznej, jak

réwniez scenariusze lekcji historii i WOS. Pismo wydawane pod patronatem Polskiego Towarzystwa

Historycznego.
Historia pisma

styczen 1948 - ukazat sie pierwszy numer dwumiesiecznika Wiadomo$ci Historyczne,
skierowanego do nauczycieli historii. Redaktorem naczelnym zostata Gryzelda Missalowa.
Wydawcg byly Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych;

maj 1953 - Wiadomosci Historyczne potaczyly sie z Polskg i Swiatem Wspdtczesnym
(czasopismem dla nauczycieli wychowania obywatelskiego) w Historie i Nauke o Konstytucji,
skierowang do nauczycieli historii i wychowania obywatelskiego;

styczen 1958 - dwumiesiecznik Historia i Nauka o Konstytucji zmienit nazwe na Wiadomosci
Historyczne;

styczen 1974 - wydawcg zostaty Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne;

styczen 2001 - od tej pory Wiadomo$ci Historyczne ukazywaty sie jako kwartalnik;

styczen 2005 - od tej pory Wiadomosci Historyczne zndw ukazuijg sie jako dwumiesiecznik
styczen 2006 - wydawcg zostat Dr Josef Raabe Spétka Wydawnicza Sp. z 0.0.;

styczen 2008 - odtgd tytut na okfadce brzmi Wiadomosci Historyczne z Wiedzg o
Spofteczenstwie;

wrzesien 2014 - wydawcg zostata Agencja AS Jozef Szewczyk.
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Padagogische und erziehungswissenschaftliche Schriften (Monographien und Zeitschriftenaufsatze)
verzeichnet ab dem Jahr 1980 die folgende online Bibliographie:

Fachinformationssystem Bildung (FIS Bildung: www.fachportal-
paedagogik.deffis_bildung/fis_form.html). Als Suchbegriff zum Beispiel ,Polen®.

Nach wie vor unverzichtbar sind die beiden folgenden Bande mit zentralen bildungspolitischen

Dokumenten:
Baske Siegfried (1987): Bildungspolitik in der Volksrepublik Polen 1944-1986. Quellensammlung mit
einleitender Darstellung und Kommentaren. Teil Il: 1971-1986. Wiesbaden: Harrassowitz (in
Kommission)

Baske Siegfried/Benes Milan/Riedel, Rainer (1991): Der Ubergang von der marxistisch-leninistischen
zu einer freiheitlich-demokratischen Bildungspolitik in

Polen, in der Tschechoslowakei und in Ungarn. Darstellung und Dokumentation. Wiesbaden:
Harraossowitz (in Kommission)

Fir den Bereich der Erwachsenenbildung und auf3erschulischen Bildung:

Siellawa-Kolbowska K. E. (Hg.): Edukacja obywatelska w Niemczech i w Polsce. Raport z badan
[Politische Bildung in Deutschland und Polen. Forschungsreport], Warschau: Instytut Badan nad
Podstawami Demokracji

Hoffmann N./, Nikzentaitis-Stobbe M. (Hg.): Politische Bildung in Mittelosteuropa Eine Annaherung an
Polen, Tschechien und Ungarn. MitOst Editionen Bd. 19, Berlin 2008

Weitere deutschsprachige Literatur zu Einzelfragen vgl. Kapitel 1.

Stownik

Edukacja obywatelska — to przygotowanie cziowieka do aktywnego i Swiadomego zycia w
spoteczenstwie obywatelskim. Rozwdj kompetencji obywatelskich jest celem ksztatcenia przez cate
zycie oraz przedmiotem nauczania na lll i IV poziomie ksztalcenia obowigzkowego. Edukacja
obywatelska w obszarze pozaformalnym jest realizowana w Polsce gtéwnie przez organizacje
pozarzgdowe. Pojecie edukacji obywatelskiej w Polsce mozna uznac¢ za tozsame z edukacjg polityczng
w Niemczech. (por. takze Siellawa-Kolbowska K. E. (Hrsg.), Edukacja obywatelska w Niemczech i w
Polsce. Raport z badan [Politische Bildung in Deutschland und Polen. Forschungsreport], Warszawa:

Instytut Badan nad Podstawami Demokraciji).

Kompetencje obywatelskie - dyspozycje jednostki bedgce potgczeniem wiedzy, umiejetnosci i
postaw, ktére dotyczg obywatelskiej sfery zycia i ktérych celem z jednej strony jest adaptacja do
okreslonej rzeczywistosSci spotecznej, rozumienie wymagan obywatelskich i radzenie sobie z
wynikajgcymi stad rolami, a z drugiej osiggniecie autonomii, krytyczna ocena i twércze przeksztatcanie

owej rzeczywistosci.

Kompetencje spoteczne - dyspozycje jednostki bedace potgczeniem wiedzy, umiejetnosci i postaw,

ktére dotyczg spotecznego funkcjonowania jednostki i grupy. Jako kompetencje generyczne sag

88



podstawg dla innych kompetencji, w tym obywatelskich. Rozwéj kompetencji spotecznych uznano w

Polsce za wazny cel wynikajgcy z przyjecia Europejskiej i Krajowej Ramy Kwalifikacji.

Podstawy programowe ksztalcenia ogélnego — dokument prawny stanowiony przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej okreslajgcy cele oraz efekty ksztatcenia, ktére powinni osiggnaé uczniowie i
uczennice po zakohczeniu okreslonego etapu edukacji w ramach poszczegéinych przedmiotéw
nauczania. Szkoty majg obowigzek realizacji podstaw programowych. Wszystkie programy nauczania
i podreczniki muszg by¢ z nimi zgodne. Podstawy programowe sg punktem odniesienia dla kryteriow

oceniania i wymagan egzaminacyjnych.

Program nauczania — dokument opisujacy sposob realizacji celdéw ksztatcenia oraz tresci nauczania
dla konkretnego przedmiotu nauczania, zgodny z podstawami programowymi. Nauczyciele i
nauczycielki sg zobowigzani wybra¢ program nauczania (lub stworzy¢ wtasny — autorski program), co
czesto sprowadza sie do wyboru podrecznika. Programy nauczania realizowane w szkole muszg

wypetniac catos¢ podstawy programowej dla danego etapu edukacyjnego.

Spoteczenstwo obywatelskie to: a) przestrzen dziatania instytucji, organizacji, grup spotecznych i
jednostek, rozciggajgca sie pomiedzy rodzing, panstwem i rynkiem, w ktorej ludzie podejmujg wolng
debate na temat wartosci sktadajagcych sie na wspolne dobro oraz dobrowolnie wspétdziatajg ze sobg
na rzecz realizacji wspdlnych intereséw; b) spoteczenstwo, w ktérym istniejg aktywni, myslgcy o
interesach spotecznosci obywatele, zaleznosci polityczne oparte na zasadach réwnosci i stosunki
spoteczne polegajgce na zaufaniu i

wspétpracy (Strategia Wspierania Rozwoju Spoteczenstwa Obywatelskiego na lata 2013-2020:
http://mwww.mpips.gov.pl/spoleczenstwo-obywatelskie/strategia-wspierania-rozwoju-spoleczenstwa-

obywatelskiego/ )

Wiedza o spoteczenstwie — przedmiot nauczania, realizowany w szkole na poziomie gimnazjum i

szkoty ponadgimnazjalnej (11l i IV etpa edukacyjny) poswiecony w catosci edukacji obywatelskie;.

Wychowanie obywatelskie — pojecie stosowane w teorii i praktyce pedagogicznej w latach 1945-2000
z charakterystycznym naciskiem na ksztattowanie ideowych postaw. Wychowanie obywatelskie byto w
latach 80. XX w. takze przedmiotem nauczania w szkole podstawowej i ponadpodstawowej.

Wspotczesnie zastgpione zostato pojeciem edukacji obywatelskie;j.
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