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Violetta Kopinska (2017), Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza
dyskursu podrecznikéw szkolnych, ss. 448, Torun: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Recenzentki wydawnicze: dr hab. Ewa Kurantowicz, prof. DSW oraz dr hab.
Dorota Pankowska, prof. UMCS

c¢) Omoéwienie celu naukowego ww. pracy i osiagnietych wynikéw wraz z
omoéwieniem ich ewentualnego wyKkorzystania

Cel i metodologia

Celem badan, ktérych przeprowadzenie stato sie podstawa do napisania przedstawianej do

oceny monografii

— Violetta Kopinska (2017), Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu
podrecznikéw szkolnych, ss. 448, Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu

Mikotaja Kopernika,

byta rekonstrukcja spolecznej wiedzy w zakresie szkolnej edukacji obywatelskiej na
podstawie analizy podrecznikéw do wiedzy o spoleczenistwie na poziomie
ponadgimnazjalnym. Badania zostaty osadzone w paradygmacie krytycznym na gruncie teorii
krytycznych. Strategia badan miata charakter jakosciowy. W badaniach skoncentrowatam sie na
nastepujacych kategoriach analitycznych: koncepcji i rozumieniu prawa, partycypacji
obywatelskiej i uczniowskiej. Kategorie te zostaly wyprowadzone z analiz kontekstualnych
edukacji obywatelskiej. W analizach tych podkreslitam powigzania miedzy ujeciem demokracji,
typami obywatelstwa, a modelami edukacji obywatelskiej. Zwrocitam przy tym uwage na
kategorie prawa, ktdre jest istotnym elementem kazdej koncepcji demokracji. Zasygnalizowatam
podstawowe rozumienia prawa majgce ugruntowanie w okreslonych nurtach mysli naukowej, a
takze odniostam sie do kultury prawnej jako - z jednej strony - kontekstu proceséw tworzenia i
stosowania prawa, a z drugiej - kontekstu edukacji obywatelskiej. W rezultacie poszerzytam
modele edukacji obywatelskiej o elementy odnoszace sie wprost do edukacji prawnej.
Jednocze$nie zauwazytam, Ze znaczenie przypisywane partycypacji obywatelskiej rézni sie w
ramach poszczegélnych uje¢ demokracji, typoéw obywatelstwa. Interesujace badawczo wydato
mi si¢ zatem zrekonstruowanie znaczenia nadawanego tej kategorii w szkolnej edukacji
obywatelskiej, ktéra jest przeciez planowana, a zatem powinna reagowa¢ na spotecznie
diagnozowane dysfunkcje i deficyty. Ale interesowata mnie rowniez kategoria partycypacji
uczniowskiej, wigzaca sie $ci$le z wypetianiem roli ucznia/uczennicy. Uznatam, ze

rekonstrukcja spotecznej wiedzy na ten temat, obecnej w dyskursie podrecznikowym, pozwoli
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na petniejszy oglad szkolnej edukacji obywatelskiej w zakresie jej celéw i przypisywanej roli.
Analizy dyskursywnego ksztattu badanych kategorii poprzedzone zostaly wieloaspektowa
analiza szkolnej edukacji obywatelskiej z odniesieniem do wynikow dotychczas

przeprowadzonych badan.

W rezultacie sformutowatam trzy glowne pytania (grupy pytan) badawcze:

1) Jakie koncepcje prawa sa dominujace, jakie rozumienie prawa jest eksponowane w
dyskursach badanych podrecznikéw, a co zostato z tych dyskurséow wykluczone, znieksztatcone
lub przedstawione jako majgce mniejsze znaczenie?

2) Jaki model partycypacji obywatelskiej (w tym zwtaszcza uczestnictwa obywateli w
procesach tworzenia/zmieniania rozwijania prawa) mozna zrekonstruowa¢ na podstawie
badanych dyskurséw? Jaki mozna uzna¢ za dominujacy? Jakie rozumienie roli obywateli i
obywatelek w procesie podejmowania decyzji w sferze publicznej jest eksponowane, a jakie
z badanych dyskursow zostato wykluczone, znieksztalcone lub przedstawione jako majgce
mniejsze znaczenie?

3) Jaki model partycypacji uczniowskiej (w tym zwlaszcza uczestnictwa uczniéw i
uczennic w procesach tworzenia/zmieniania/rozwijania prawa wewnatrzszkolnego) mozna
zrekonstruowa¢ na podstawie badanych dyskurséw? Jaki mozna uzna¢ za dominujacy w
badanych dyskursach? Jakie rozumienie roli uczniéw i uczennic w procesie podejmowania
decyzji w szkole jest eksponowane, a jakie z badanych dyskurséw zostato wykluczone,
znieksztatcone lub przedstawione jako majgce mniejsze znaczenie?

Metoda zbierania danych bylo przeszukiwanie Zrdédel wtérnych. Zastosowatam dobér
celowy. Préba objeta wszystkie podreczniki z zakresu podstawowego wiedzy o spoteczenstwie
na poziomie ponadgimnazjalnym. Metoda analizy danych miescita sie¢ w grupie podej$¢
okreSlanych jako Krytyczna Analiza Dyskursu. Siegnelam przy tym do podejscia
reprezentowanego przez Ruth Wodak i Martina Reisigla. Analizy skonstruowatam zatem
opierajac sie na koncepcji czteropoziomowego kontekstu autorstwa Ruth Wodak. Na pierwszym
poziomie - bezposredniego kontekstu jezykowego - badatam uzycie strategii dyskursywnych,
wyrdznianych i opisywanych przez Ruth Wodak i Martina Reisigla ( i Rudolpha de Cillia - w
odniesieniu do ,metastrategii” stuzacych konstruowaniu tozsamos$ci narodowych). W celu
poszerzenia analizy zastosowatam réwniez socjosemantyczny inwentarz sposobu reprezentacji
aktoréw spotecznych stworzony przez Theo van Leeuwena. Na poziomie intertekstualnym
poszukiwatam zwigzku miedzy poszczegélnymi podrecznikami, jego cze$ciami i tekstami tam
usytuowanymi. W rezultacie zrekonstruowatam modele dyskursu(éw) odnoszace sie do
podstawowych kategorii analitycznych. Na poziomie interdyskursywnym siegnetam do
wynikow badan przeprowadzonych przez inne badaczki i opartych na innej prébie badawcze;.

Narzucitam przy tym dodatkowe kryteria doboru analiz (kryterium metody, kontekstu i




problematyki). W rezultacie realizacja poziomu interdyskursywnego byla mozliwa w
odniesieniu do kategorii analitycznych ~ partycypacji obywatelskiej i uczniowskiej. Na poziomie
trzecim i czwartym analizowatam wyniki w kontekstach: regulacji prawnych zwigzanych z
podrecznikami (podstawa programowa, dopuszczanie podrecznikéw szkolnych do uzytku,
wyboér podrecznika przez nauczycieli/ki), konstruktywizmu spotecznego w ujeciu Petera L.
Bergera i Thomasa Luckmanna, koncepcji instrumentu pedagogicznego Basila Bernsteina.
Znaczacym tlem dla analizy byla réwniez teoria stukturacji Anthony’ego Giddensa oraz teoria
wdrazania kultury symbolicznej Pierre’a Bourdieu i Jean-Claude’a Passerona. Przeprowadzone
badania byly podstawa do wnioskow na temat ksztattu szkolnej edukacji obywatelskiej
zrekonstruowanego w wyniku analizy dyskursu badanych podrecznikow. Mozliwe byto rowniez
odniesienie owego ksztattu do modeli/koncepcji teoretycznych obywatelstwa i edukacji

obywatelskiej.

Najwazniejsze wyniki i wnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan stwierdzitam, ze szkolna edukacja obywatelska
rekonstruowana na bazie badanego dyskursu podrecznikéw oparta jest na wizji prawa
rozumianego w kategoriach normatywno-deterministycznych, dominacji koncepcji prawa
pozytywnego. Obok tej koncepcji w badanym dyskursie obecna jest rowniez koncepcja prawa
naturalnego o niezmiennej tresci, wykorzystywana w tekstach dotyczacych praw czlowieka.
Cecha charakterystyczna jest jednak tworzenie opozycji miedzy prawem pozytywnym i
naturalnym, co z kolei wydaje sie nie mie¢ zwigzku z ,neutralnym” i nie podlegajacym dyskusji
ogbélnym opisem prawa. Rozumienie prawa konstruowane jest w oparciu o przymus i sankcje,
gtownie karne. Eksponowana jest motywacja interesowna do przestrzegania prawa operujaca
imperatywem przedkonwencjonalnym. Prawo nie jawi sie jako sfera partycypacyjna
/deliberacyjna/konsensualna/agonistyczna. Ma charakter porzadkowy i represyjny. Jest
»oddalone” od cztowieka, niedostepne, ekskluzywne i niezrozumiate. A mimo to obecny jest
topos konieczno$ci poznawania prawa, ktéry w tej sytuacji wydaje sie iluzja.

Szkolna edukacja obywatelska zrekonstruowana na podstawie podrecznikowych
dyskursow cechuje sie silng klasyfikacjqg? wewnatrzprzedmiotowa w odniesieniu do obu
prezentowanych tam koncepcji prawa. Dominuje typ kolekcjiz w doborze wiedzy, co
podtrzymuje rozgraniczenia 1 prowadzi do rutynizacji wiedzy. Silna klasyfikacja
wewngtrzprzedmiotowa oraz typ kolekcji dominuja réwniez w zakresie prezentowania krytyki

prawa w badanym dyskursie. Krytyka prawa i kultury prawnej pojawia sie zatem, ale dotyczy

! Zgodnie z definicjg zawarta w: B. Bernstein (1990), Odtwarzanie kultury. Przeki. Z Bokszariski, A. Piotrowski,
Warszawa: Paristwowy Instytut Wydawniczy, s. 37, 39
2 7godnie z definicjg zawarta w: Tamze, s. 40-67




wydzielonych tematycznie i strukturalnie obszaréw. Dominuje metastrategia utrwalajgca3, zas
elementy metastrategii transformatywnej przenikaja do trzonu analizowanego dyskursu w
niewielkim stopniu.

Gléwna osig partycypacji obywatelskiej w badanym dyskursie jest tzw. dyskurs
wyborczy, a co za tym idzie, partycypacja obywatelska jest utozsamiana przede wszystkim z
uczestnictwem w wyborach na poziomie krajowym. Dyskurs ma charakter transformatywny w
odniesieniu do frekwencji wyborczej. Udziat w wyborach jest wyraznie eksponowany, a
argumentacja dla tej formy uczestnictwa odwotuje sie do meritum, czyli do wptywania na
podejmowane decyzje. W badanym dyskursie pomniejszone zostato znaczenie form demokracji
bezpoéredniej, a obywatele i obywatelki sg dyskursywnie wytaczani z wszelkich sposobow
uczestnictwa w procesach podejmowania decyzji poza udzialem w wyborach i referendach
(zwtaszcza w procesach tworzenia/zmieniania prawa). Partycypacja obywatelska
interpretowana jest zasadniczo na poziomie informacyjno-konsultacyjnym? i nie faczy sig jej z
zadnymi zaawansowanymi modelami/stopniami partycypacji publiczne;.

Znaczenie nadawane partycypacji obywatelskiej w ramach badanego dyskursu jest
ograniczone do partycypacji politycznej utozsamianej z udziatem w wyborach, wskazywania
organdw i srodkéw ochrony wolnosci i praw, drog postepowania w sytuacji naruszenia owych
praw oraz szeroko pojmowanej aktywnosci spotecznej (niekoniecznie zwigzanej z faktycznym
uczestnictwem w procesach podejmowania decyzji), przy czym nalezy podkresli¢, Ze ostatni z
wymienionych wyzej obszaréw partycypacji jest znaczacy jedynie w dyskursie dwoch
podrecznikow (w pozostatych jest zaledwie sygnalizowany).

Model obywatelstwa, ktdry wyltania sie z takiego dyskursu, to model socjalizacyjny.

Na podstawie przeprowadzonych analiz wnioskuje, ze redukcja znaczenia nadawanego
partycypacji obywatelskiej ma miejsce juz na poziomie oficjalnego pola rekontekstualizacyjnegos.
Ponadto w dyskursie podrecznikowym zauwazalna jest wyrazna dominacji sfery ,co” nad sferg
Jak” , co moze wynika¢ nie tylko z ,uktadu sit” w tym zakresie i/lub by¢ efektem ,zderzenia”
sfery ,jak” z modelem szkoly, ale réwniez by¢ efektem redukcjonistycznego, neoliberalnego
mys$lenia o edukacji.

Partycypacja uczniowska zajmuje marginalng pozycje w badanym dyskursie. Role uczniéw
i uczennic w zakresie partycypacji mozna oceni¢ co najwyzZej na poziomie informacyjno-
konsultacyjnym. Uczniowie i uczennice jawia sie przede wszystkim jako odbiorcy/odbiorczynie

informacji. Sg adresatami i adresatkami prawa wewnatrzszkolnego. Ich wptyw na ksztalt prawa

3 Charakterystyka strategii w: R. de Cillia, M. Reisigl, R. Wodak (1999), The Discursive Construction of National
Identities, “Discourse & Society” 10:149, pobrane 2 http://das.sagepub.com/content/10/2/149, dostep: 2013-
11-10.

4 Modele partycypacji wedtug I1AP2’s Public Participation Spectrum — www.iap2.org, dostep: 2016-04-05.

® Charakterystyka pél rekontekstualizacyjnych wedlug B. Bernsteina w: B. Bernstein (1990), Odtwarzanie
kultury. Przekt. Z Bokszariski, A. Piotrowski, Warszawa: Paristwowy Instytut Wydawniczy, s. 182-186. /




wewnatrzszkolnego bywa wzmiankowany, ale nie stanowi on istotnego elementu konstrukcji
dyskursu w tym obszarze. Zasadniczym obszarem partycypacji uczniowskiej jest udziat uczniow
1 uczennic w postepowaniu w sytuacji naruszenia ich praw, ale dyskurs pomija catkowicie fakt,
ze podjecie okreslonych dziatan przez uczniéw i uczennice rodzi okreslone obowigzki organdw.
Dominuje wizerunek odformalizowanego postepowania, w ktérym organy moga zajaé sie
okredlona sprawa, a uczefi/uczennica moze prosi¢ o pomoc. Taki wizerunek sprzeciwia sie
celowi ustanawiania srodkdow stuzacych ochronie praw i podwaza ich zasadniczy sens.

Dyskursywnie konstruowana partycypacja uczniowska pozwala na identyfikacje
metastrategii utrwalajgcej 1 konstruktywno-utrwalajgcej w odniesieniu do roli ucznidw i
uczennic. Na podstawie przeprowadzonych analiz wnioskuje - podobnie jak w przypadku
partycypacji obywatelskiej - o redukcji znaczenia nadawanego partycypacji uczniowskiej juz na
poziomie oficjalnego pola rekontekstualizacyjnego oraz o dominacji sfery ,co” nad sferq ,jak”, a
hipotetycznych przyczyn takiego stanu upatruje w silnej kilasyfikacji i kodzie kolekcji
umacniajacym sfere ,co”, stabosci sfery ,jak”, ,translacji” kategorii partycypacji uczniowskiej na
+jezyk szkolny” oraz redukcjonistycznym mysleniu o edukacji na skutek jej ekonomizacji.

Przedstawione w monografii analizy prowadza do wniosku, ze dyskursywny ksztalt edukacji
obywatelskiej zrekonstruowany na podstawie badanych podrecznikéw posiada cechy modelu
opartego na tzw. chudym ujeciu demokracji (thin democracy)s. Obecne sg tu réwniez rysy
liberalne i ,rynkowe”. Jest to model socjalizacyjny i adaptacyjny. Jednak obecno$¢ dyskursu
krytycznego, ktéry jest wprawdzie mocno tonowany za pomocg wewnetrznej jego organizacji,
$wiadczy o tym, iz mechanizm reprodukcji w tym obszarze nie jest zupelny. To z kolei rodzi
nastepne pytania o poziom, na ktérym dochodzi do wtaczenia elementéw krytyki, a takze o inne
wymiary i gatunki dyskursu, ktére tworza ksztalt szkolnej edukacji obywatelskiej.

W przedstawionej do oceny monografii probuje zwroci¢ uwage na kontekst ksztattowania
sie edukacji obywatelskiej, a jednocze$nie odstoni¢ fragment spotecznie konstruowanej wiedzy
w odniesieniu do kategorii waznych z punktu widzenia edukacji obywatelskiej. To tylko
fragment, ale istotny z pedagogicznego punktu widzenia, poniewaz dotyczy edukacji szkolnej,
czyli formalnej, planowanej i jednoczeénie w duzej mierze kontrolowanej przez panstwo.
Krytyka, ktérej si¢ podejmuje stuzy denaturalizowaniu tego, co ,oczywiste”, zwlaszcza wtedy,
gdy zostato silnie ,zobiektywizowane” przez jezyk, poddawaniu pod dyskusje tego, co nie jest
dyskutowane po to, by pokazac, ze sg alternatywy, ktére moga generowac zmiany lub do nich

inspirowac.

¢ Wedtug koncepcji |. de Groot i W. Veugelersa w: |. de Groot, W. Veugelers (2015b), Why We Need to Question
the Democratic Engagement of Adolescents in Europe, “Journal of Social Science Education”, Vol. 14, No. 4.,
Groot 1. de, Veugelers W. (2015), Educating for a Thicker Type of Democratic Citizenship: a Conceptual
Exploration, Paper presented at AERA 2015, April 18, Democratic Citizenship in Education SIG,
https://www.researchgate.net/publication/277716922, dostep: 2016-04-17.




5. Oméowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo badawczych

Po uzyskaniu stopnia doktora opublikowatam 5 artykuléw w czasopismach znajdujacych sie
bazie ERIH, 21 artykuléw w innych czasopismach Kkrajowych, 18 rozdziatlow w
monografiach, 3 ksiazki pod redakcja (dodatkowo jedna jest w druku) oraz 2 monografie, w
tym jedna przedstawiong jako gléwne osiggniecie w postepowaniu o nadanie stopnia doktora
habilitowanego. Laczna wartos¢ punktowa (MNiSzW) mojego dorobku to 312 punktéw, w
tym - po doktoracie - 293 punkty.

Moje zainteresowania badawcze koncentrujg sie wokét jednego obszaru - szkolnej edukacji
obywatelskiej.

Monografia, ktdra przedstawiam jako gléwne osiagniecie w postepowaniu o nadanie
stopnia dra habilitowanego jest pewnego rodzaju synteza moich wieloletnich poszukiwan
badawczych. W monografii tej wskazuje m.in. wymiary szkolnej edukacji obywatelskiej, ktére
pozwalajg na rekonstrukcje jej ksztattu, poczawszy od podstaw programowych, programéw
nauczania, podrecznikéw, ktére wiaza sie z edukacjg obywatelska realizowang w ramach
réznych przedmiotéw szkolnych (nie tylko wiedzy o spoteczenstwie), poprzez dziatania
dydaktyczne, wychowawcze i profilaktyczne zaréwno te planowane, jak i te praktycznie
realizowane, prawa i obowigzki poszczegélnych podmiotéw szkolnych, ich kompetencje i
faktyczng pozycje, kulture szkoly, w tym kulture prawng szkoly, polityke o$wiatowg itd.
Wymiary te stanowia de facto rame, ktéra wyznacza obszar scalajgcy moje dociekania

teoretyczne i empiryczne. Dostrzegam przy tym dwa etapy wlasnej pracy badawczej:

— pierwszy, ktory koncentruje sie zasadniczo na badaniu samorzadnosci i demokracji
w szkole z perspektywy uczniowskiej,

— drugi, w ktérym ksztatt szkolnej edukacji obywatelskiej jest rekonstruowany na
podstawie analiz regulacji prawnych (na poziomie prawa powszechnie
obowigzujgcego i wewnetrznego), w tym podstaw programowych ksztalcenia
ogblnego oraz analiz podrecznikéw szkolnych. 1 tu widoczne jest takze

zroznicowanie - od analizy tresci do analizy dyskursu.

Podziat ten pozwala na rozréznienie publikacji pod wzgledem metod zbierania i analizy danych,
ale nie uwzglednia publikacji teoretycznych. Ponadto, biorgc pod uwage kryterium tematyczne,
w drugim etapie dostrzec mozna grupy publikacji koncentrujgce wokét okreslonych zagadnien,
takich jak: kultura prawna i edukacja prawna, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
problematyka antydyskryminacyjna i réwno$ciowa. Sadze zatem, ze dla przejrzystosci
prezentacji dorobku naukowo badawczego bardziej uzyteczne bedzie zastosowanie kryterium

tematycznego (skoro i tak bytoby ono nie do pominiecia) i wyréznienie nastepujgcych pél:
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1) Samorzadnos$¢, demokracja i partycypacja w szkole
2) Kultura prawna i edukacja prawna

3) Kompetencje spoteczne i obywatelskie

4) Problematyka dyskryminacji i edukacja réwnosciowa

5) Edukacja obywatelska w dyskursie podrecznikowym

Powyiszy podzial nie jest wolny od wad. Pierwsze pole tematyczne ,przecina” oba
wskazane wczedniej etapy. Natomiast pigte - w swojej nazwie - nawigzuje do przedmiotu
analizy, ale jest jednocze$nie polem ,spinajgcym” pozostate i na tyle odrebnym teoretycznie i
metodologicznie, Ze jego wyrdznienie wydaje sie konieczne. Kryterium tematyczne bedzie zatem
wyznaczato porzadek omawiania dorobku (przy publikacjach zataczonych do oceny umieszczam
numery, ktorymi opatrzone sa rowniez kopie publikacji).

Na wstepie dodam, 2Ze po uzyskaniu stopnia doktora opublikowatam ksiazke pt.
Wspéiczesna miodziez wobec problemu wolnosci. Studium socjologiczno-pedagogiczne (2008,
Torun: Wydawnictwo Edukacyjne ,Akapit”). Ksigzki tej nie przedstawiam do oceny, poniewaz
jest ona zapisem mojej rozprawy doktorskiej. Poktosiem analiz teoretycznych i badan bedacych
podstawg do napisania pracy doktorskiej, sa réwniez artykuly i rozdziaty, ktére powstaly i
zostaty opublikowane juz po uzyskaniu stopnia doktora.

S to:

— Kopinska V. (2007), Czy w szkole jest za duzo wolnosci? - kilka refleksji na podstawie
badan przeprowadzonych wéréd toruniskich siedemnasto-, osiemnastolatkéw, ,Poznanskie
Zeszyty Humanistyczne” Wydawnictwo Rys -Studio, Poznan, tom IX, s. 71-79.

— Kopiniska V. (2007), Wybrane elementy oceny dialogu rodzinnego z perspektywy
mtodziezy, ,Wychowanie Na Co Dzief”, Nr 4-5, s. 22-24.

— Kopinska V. (2008), Kilka uwag o tolerancji, ,Wychowanie Na Co Dzier”, nr 1-2, s. 7-9.

— Kopinska V. (2007), Horyzonty wolnosci - mitodziezowe interpretacje pojecia wolnosci w
perspektywie edukacyjnej [w:] Filozofia tozsamos$ci, pod red. ]. Kojkota, Gdansk:
Wydawnictwo Harmonia, s. 265-278

— Kopinska V. (2008), Miedzy akceptacja a wrogoscig - problem rozumienia tolerancji w
ujeciu uczniéw toruriskich szkét srednich [w:] Tolerancja a edukacja, pod red. M. Patalona,

Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008, s. 535 - 544.

Ad.1) Samorzadnos¢, demokracja, partycypacja w szkole

Inspiracji do zainteresowania si¢ tg problematyky dostarczyly mi wyniki badan, bedace

podstawg rozprawy doktorskiej. To wtedy wiladnie zauwazylam, ze szkola w perspektywie




badanych uczniéw stosunkowo czesto byta interpretowana jako $rodowisko restrykcyjne i
ograniczajace, a relacja z nauczycielami/kami przyjmowata w rozumieniu badanych postac
stosunku nadrzednosci - podrzednosci (Kopiriska V. (2007), Czy w szkole jest za duzo wolnosci? -
kilka refleksji na podstawie badan przeprowadzonych wsrdd toruriskich siedemnasto-,
osiemnastolatkoéw, ,Poznariiskie Zeszyty Humanistyczne”, tom IX, s. 71-79) . Zastanawiajgc sie nad
pogtebieniem tej problematyki, uznatam, ze dobrym punktem odniesienia bedzie samorzad
uczniowski, ktéry powinien zapewniac partycypacje uczniowska.

W listopadzie i grudniu 2008 roku przeprowadzitam badania ankietowe wsréd 373
uczniéw (184 dziewczat i 189 chlopcdéw) w szedciu torunskich gimnazjach publicznych, w
ktérych podjelam prébe dotarcia do miodziezowej interpretacji samorzgdu uczniowskiego.

Wyniki tych badan opublikowatam w kilku pracach. Pierwszg praca z tego cyklu byt rozdzial:

— Kopinska V (2009), Wspéiczesne problemy samorzqdnosci uczniowskiej, [w:] D.
Apanel (red.), Opieka i wychowanie - tradycja i problemy wspéiczesne, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakow, s. 303-314 [1].

Sformutowatam tam otwarty katalog probleméw dotyczacych samorzadnosci uczniowskiej
wynikajacy z przeprowadzonych badan., m.in.: brak poczucia demokratycznego nadania w
stosunku do organéw samorzadu uczniowskiego, brak poczucia przedstawicielstwa i
reprezentacji intereséw uczniowskich przez organy samorzgdowe, brak zaufania do tych
organdw, ograniczony reodzaj dziatalno$ci samorzadowej. Kolejne analizy wynikéw badan w

aspekcie aktywnosci spolecznej mtodziezy i postaw prospotecznych przyniosty publikacje:

— Kopinska V. (2008), Czy wspotczesny samorzqd uczniowski moze hamowac aktywnos¢
spotecznq mtodziezy? - kilka refleksji na podstawie badan toruriskich gimnazjalistéw,
»Pampaedia. Leszczynskie Studia Humanistyczne”, Nr 4-5 2007/2008, s. 123-131 [2],

— Kopinska V. (2010), Samorzqd uczniowski - w strone postaw prospofecznych? -
refleksje na podstawie badan toruriskich gimnazjalistéw, ,Wychowanie Na Co Dzien”,
nr 4-5 (199-200), s. 24-28.

W artykule - Kopinska V. (2010), Demokratyczna szkota z perspektywy toruriskich gimnazjalistéw
- definicje, oceny, postulaty, ,Terazniejszo$¢ - Czlowiek - Edukacja”, nr 2 (50), s. 79-96 [3] -
dokonatam natomiast analizy jakoSciowej wypowiedzi dotyczacych demokratycznej szkoly,
starajac sie jednocze$nie pokazaé, w jaki spos6b kontekst wypowiedzi badanych modyfikuje
interpretacje i podkreslajac aspekt normatywny konstruowanych znaczen.

Problematyka samorzadno$ci uczniowskiej kontynuowana byla w kolejnych dwadch

publikacjach, ktére odwoltywaty sie do przeprowadzonych badan:

/ / /
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— Kopifiska V. (2009), Prewencja niedostosowania spotecznego w kontekscie
emancypacyjnej funkcji szkoty [w:] Jaworska A., Durka G. (red.) Wspélnotowa odmiana
prewencji kryminalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, s. 46-54.

— Kopinska V. (2010), Uspotecznienie w szkole - czyli o sensie i bezsensie podejmowania
dziatan stuzqgcych zdrowej relacji miedzy nauczycielem i uczniem [w:] Witek A,
Lukasik M., Buczak A. (red.), Zasoby osobiste i spoleczne. Zdrowa szkota -Zdrowy
uczen, Miedzy teoriq i praktykq, Wyd. Neurocentrum, Lublin, s. 191 - 208 [4].

W obydwu publikacjach podkreslatam znaczenie do$wiadczania wolnosci i demokracji w
$rodowisku szkolnym w kontek$cie rozwoju spotecznego miodziezy, zwracajac jednoczesnie
uwage na kontekst instytucjonalny oraz szerszy kontekst spoteczny.

W rozdziale - Kopinska V. (2013), Pozor regulacji prawnych dotyczqcych organdow
spotecznych w szkole [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, pod red. M.
Dudzikowej, K. Knasieckiej - Falbierskiej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw, s. 165-184 [5]
- postawitam teze, Ze regulacje prawne dotyczace szkoty sa zrodtem przynajmniej kilku
pozorow w zakresie jej funkcjonowania. W publikacji tej diagnozowatam przede wszystkim dwa
pozory: pierwszy — tkwiacy w konstrukcji prawnej organéw spotecznych w szkole, drugi za$ -
odnoszacy sie do ich funkcjonowania. Zastanawiajgc sie nad mozliwo$ciami uwolnienia sig
przynajmniej od niektérych pozoréw w tym obszarze, wskazatam na potrzebe wyjscia poza
Jutarte schematy” i rutynowe funkcjonowanie tych organdéw. Inspiracjg do tego byty metody
deliberatywno-inkluzywne funkcjonujgce w sferze publicznej, o ktérych napisatam w rozdziale -
Kopinska V. (2010), Partycypacja spoteczna w szkole — o potrzebie adaptacji nowych modeli do
praktyki edukacyjnej [w:] Kaminska-Juckiewicz M., Tomaszewska L. (red.), Demokratyczne sciezki
edukacji, Wydawnictwo Naukowe PWSZ, Ptock, s. 155-163 [6]. W publikacji tej dokonatam préby
zdefiniowania modeli partycypacji z perspektywy edukacyjnej i zastanawialam sie nad
mozliwo$ciami i ograniczeniami ich adaptacji do praktyki wychowawczej szkoty.

Kontynuacjg zainteresowania problematyka partycypacji uczniowskiej byt rozdziat - Kopinska V.
(2013), Rekonstrukcja modelu partycypacji uczniowskiej na podstawie analizy statutow szkolnych
[w:] V. Kopinska (red.), Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje - krytyka - Interpretacje, Wyd.
PWSZ Wioctawek, s. 141-169 [7]. W studium tym zaprezentowatam analize jakoSciowg
dziesieciu statutéw publicznych szkét gimnazjalnych w Polsce, odpowiadajac na pytanie: Jaki/e
model/e partycypacji uczniowskiej mozna zrekonstruowac na podstawie rozwigzan prawnych
zawartych w badanych statutach szkoét gimnazjalnych? Kryterium oceny stanowity: stopnie
partycypacji dzieci i mtodziezy wyrdznione przez R. Harta oraz modele partycypacji spotecznej
wedlug International Association for Public Participation. Publikacja ta, zostala wydana w
monografii pod moja redakcja (Kopinska V. (red.), Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje -
Krytyka - Interpretacje, Wyd. PWSZ Wioctawek 2013 [8]), ktéra poSwiecona zostata w catosci
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edukacji obywatelskiej (zaréwno jej aspektom historycznym, spoteczno-politycznym, szkolnym i
pozaszkolnym). Wskazany wyzej rozdzial, zwigzany jest juz z problematyka badawcza
prezentowang w ramach gtéwnego osiagniecia, czyli ksigzki pt. Edukacja obywatelska w szkole.
Krytyczna analiza dyskursu podrecznikéw szkolnych (2017). Nalezy przy tym dodaé, ze
poczatkowo planowatam réwniez objgé swoimi badaniami szerszg prébe statutéw szkolnych, a
prezentowane w publikacji wyniki miaty by¢ badaniem pilotazowym pozwalajacym na ustalenie
dalszych kierunkéw badania zaréwno w aspekcie celowego doboru kolejnych tekstéw do
badanej préby, jak i poprawnosci zaproponowanych kategorii analizy. W rezultacie jednak, nie

doszto do kontynuacji badan w tym obszarze.

Ad.2) Kultura prawna i edukacja prawna
Edukacja prawna jest nieodlaczng czescig edukacji obywatelskiej, za$ kultura prawna
kontekstem dla jej analizy. Znalazlo to swoje wyrazne odniesienie w Kksigzce Edukacja
obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu podrecznikéw szkolnych, przestawionej jako
gtéwne osiagniecie w ramach postepowania o nadanie stopnia doktora habilitowanego. Zanim to
jednak nastgpito, w moim dorobku pojawily sie prace zwigzane z tym obszarem tematycznym.
Za pierwszg publikacje z tego zakresu uzna¢ mozna: Kopinska V. (2007), Wybrane
problemy przestrzegania norm prawnych przez miodziez w ujeciu pedagogicznym, [w:]
Srodowisko - Mtodziez - Zdrowie, pod red. |. A. Malinowskiego, A. Zandeckiego, Wydawnictwo
Edukacyjne ,Akapit”, Torun, s. 128-140, cho¢ nie podejmowata ona problematyki edukacji
prawnej a dotyczyla $wiadomos$ci prawnej miodziezy. W kolejnej publikacji - Kopiriska V.
(2009), Znaczenie edukacji prawnej w zakresie profilaktyki przemocy w szkole [w:] Przemoc i
agresja w szkole. Od rozpoznania przyczyn do sposobéw przeciwdziatania, P. Luczeczko (red.),
Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi, 16dZ, s. 235 - 244,
kontynuowatam tg tematyke koncentrujgc sie zasadniczo na wymiarach edukacji prawnej
realizowanej w zakresie profilaktyki przemocy w szkole oraz na potencjalnych korzysciach,
ktore moga ptyngc z systematycznej edukacji prawnej prowadzonej w szkole, Publikacja ta nadal
jednak sygnalizowata dopiero zainteresowanie sie wskazang problematyka, bo edukacja prawna
byla tam ujmowana do$¢ wasko. Poglebione studia teoretyczne nad edukacjg prawng

zaowocowaly nastepujacymi artykutami:

— Kopinska V. (2012), Edukacja prawna z perspektywy humanistyczno-krytycznej -
»~Rocznik Andragogiczny”, s. 188-196. [9]

— Kopinska V. (2013), Edukacja prawna we wspéiczesnej szkole - ,\Wychowanie Na Co
Dzien”, Nr 1-2, s. 37-41. [10]
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W roku 2011 i 2012 we wspdipracy z doktor Jolanta Flanz opublikowatam dwie monografie
poswiecone wspéiczesnym nauczycielom. W pierwszej - Nauczyciel we wspdiczesnej szkole.
Zmiana - Zadania - Rozwdj, pod red. V. Kopinskiej i ]. Flanz, Wydawnictwo PWSZ Wtoctawek
2011 [11] zebraty$my i zredagowatySmy 16 tekstow mieszczacych sie w trzech obszarach
tematycznych; Nauczyciel w $wietle reformy edukacyjnej; Zmieniajagca sie rola i zadania
nauczyciela; Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli. Druga monografia, o podobnym
tytule - Nauczyciel wspotczesnej szkoly. Oczekiwania - kompetencje, pod red. J. Flanz i V.
Kopinskiej, Wydawnictwo PWSZ, Wioctawek 2012 [13], to zbiér 14 tekstow podzielonych na
dwie cze$ci: Oczekiwania wobec osoby nauczyciela i jego kompetencji oraz Kompetencje
wspotczesnego nauczyciela w dziataniach edukacyjnych. W ramach tych dwdch monografii,
opublikowane zostaly réwniez rozdzialy mojego autorstwa wpisujgce sie w problematyke

edukacji prawnej:

— Kopinska V. (2011), Rola nauczyciela w kontekscie czynnikéw ksztaftujgcych edukacje
prawng we wspoiczesnej szkole [w:] Nauczyciel we wspotczesnej szkole. Zmiana -
Zadania - Rozwdj, pod red. V. Kopinskiej i ]. Flanz, Wydawnictwo PWSZ Wtoctawek, s.
159-180. [12]

— Kopinska V. (2012), Potrzeba edukacji prawnej wspotczesnego nauczyciela. Poczucie
bezpieczeristwa - obowigzki — odpowiedzialnos¢ [w:] Nauczyciel wspotczesnej szkoty.
Oczekiwania - kompetencje, pod red. |. Flanz i V. Kopinskiej, Wydawnictwo PWSZ,
Wioctawek, s. 53-77. [14]

W pierwszym z nich wskazywatam cechy charakterystyczne roli nauczycieli w zakresie
edukacji prawnej konstruowane w kategorii wyzwai, sytuujac je w kontek$cie podstaw
programowych, regulacji prawnych dotyczacych funkcjonowania organéw spotecznych w
szkole, kultury organizacyjnej szkoty oraz kultury prawnej. W drugim natomiast zwro6citam
uwage na edukacja prawna samych nauczycieli odnoszgc sie do ich zadan i obowigzkéw w
zakresie zapewnienia bezpieczenstwa uczniom i uczennicom, ale réwniez odwotujac sie do
regulacji prawnych zwigzanych z odpowiedzialno$cia nauczycieli.

Edukacji prawnej dotyczy réwniez inny rozdzial, opublikowany we wspominanej

wcze$niej monografii pod moja redakcja:

— Kopinska V. (2013), Edukacja prawna - analiza opisu efektow ksztatcenia w
Krajowych Ramach Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego [w:] V. Kopinska (red.),
Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje - Krytyka - Interpretacje, Wyd. PWSZ
Wrtoctawek, s. 171-191 [15].
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Tym razem moja uwaga zostata przekierowana na szkolnictwo wyzsze. W rozdziale tym
dokonatam analizy Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyiszego poszukujgc takich
efektdéw uczenia sie, ktore odnoszg sie do edukacji prawne;j.

Dwa kolejne artykuly dotyczyty kultury prawnej. W publikacji - Kopiniska V. (2013),
Rekonstrukcja kultury prawnej szkoly na podstawie (zmian) przepiséw prawnych w zakresie
nadzoru pedagogicznego, ,Przeglad Badan Edukacyjnych”, nr 17 (2), s. 177-197 [16] -
zdefiniowatam pojecie kultury prawnej szkoly oraz bazujac na jednym z komponentéw tej
kultury prébowatam zrekonstruowac jej cechy charakterystyczne postugujac sie przy tym
przypadkiem nadzoru pedagogicznego. W rezultacie, po przeprowadzeniu szczegétowych analiz,
stwierdzitam w tym obszarze takie cechy dysfunkcjonalne jak: brak stabilnosci, spojnosci i
wysoki stopien nasycenia regulacjami prawnymi.

Nieco odmienny charakter ma publikacja - Kopinska V. (2014), Regulacje prawne
dotyczqce wtadzy rodzicielskiej jako wyraz kultury prawnej. Ujecie pedagogiczne, ,Studia
Edukacyjne” nr 32, s. 245-265 [17]. Wprawdzie tu réwniez podjelam problematyke kultury
prawnej, ale bezposrednim punktem odniesienia s tu regulacje prawne zwiagzane z wiadza
rodzicielskg. Problematyka ta nie taczy sie zatem bezposrednio z moimi gléwnymi obszarami
badawczymi, ale za to koresponduje z prowadzong przeze mnie dziatalno$cig dydaktyczng. Od
lat prowadze zajecia ze studentami i studentkami pedagogiki i pracy socjalnej poswiecone
tematyce prawnej, a zagadnienie wiadzy rodzicielskiej jest tam jednym z gtéwnych tematow.
Zainteresowanie problematyka kultury prawnej w spos6b naturalny znalazio zatem swoje
odzwierciedlenie jako kontekst analizy prawnych uregulowan stosunkow miedzy rodzicami i

dziecmi.

Ad. 3) Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Jednym z wymiaréw analizowania edukacji obywatelskiej, sg artykutowane spotecznie
katalogi kompetencji obywatelskich. Moga mie¢ one rézny charakter i cel. W artykule - Kopinska
V. (2014), Key Civic Competences: Between Modern and Postmodern Perspectives, “Edukacja
Dorostych”, nr 1(70), s. 49-61 [18], skoncentrowatam sie na formalnym katalogu takich
kompetencji artykutowanym przez Rade i Parlament Europejski. Celem tego studium byta
krytyczna analiza owego katalogu, mieszczacego sie w zestawie tzw. ,kluczowych kompetencji”
poprzez pryzmat dwoch perspektyw teoretycznych - nowoczesnej i ponowoczesnej.
Zastanawialam sie tu nad zasadnoscia okreSlania kompetencji obywatelskich na poziomie
europejskim oraz znaczeniem ,kluczowoéci” owych kompetencji. Chodzitlo mi o
wyeksponowanie problemu stosowania kategorii jednolito$ci w sytuacji réznorodnosci;
dyskursywnej metastrategii utrwalajgcej w odniesieniu do tozsamosci cztowieka - w sytuacji

zmiany.




Kolejnym waznym krokiem do kontynuowania problematyki kompetencji byt udziat w
projekcie pn. Improving Teaching Methods for Europe, realizowanym w ramach programu
Erasmus+ Partnerstwa Strategiczne (koordynowany przez Ministerstwo Edukacji P6tnocnej
Nadrenii Westfalii; 11 partneréw z 5 krajow). Celem tego projektu byto rozwijanie europejskich
kompetencji kluczowych oraz profesjonalizacja nauczycieli poprzez rozwijanie ich kompetencji
metodycznych. Jednym z zadan projektu byta analiza dokumentéw oswiatowych odnoszacych
sie do owych kompetencji. We wspoipracy z prof. Hanng Solarczyk-Szwec opracowaty$my
koncepcje badan, ktére wykraczaly znacznie poza wymagania podyktowane projektem.
Przedmiotem naszych badan uczynitySémy kompetencje spoteczne i obywatelskie, a ich celem
byta identyfikacja i ocena kompetencji spotecznych i obywatelskich, zawartych w podstawach
programowych ksztatcenia ogélnego, oraz potencjalnych skutkéw ich realizacji dla edukacji.
Metodologia badan zostala opracowana przeze mnie. Badanie pod kierunkiem prof. Hanny
Solarczyk-Szwec | moim zostato przeprowadzone przez badaczki z Katedry Pedagogiki Szkolnej
Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu w roku 2015. W

ramach badan skonstruowaty$my nastepujgce pytania:

1. Jakie efekty uczenia sie w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich wystepuja
w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego i jaka jest ich liczebno$¢?

2. Jaka jest liczebno$¢ wymagan w podstawach programowych w zakresie kompetencji
spotecznych i obywatelskich w obszarach: wiedza, umiejetnosci, postawy? Czy
przewazajg wymagania i efekty uczenia sie w obszarze - wiedza, obszarze -
umiejetnosci, czy tez obszarze - postawy?

3. Jakie efekty uczenia sie w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich wystepuja
w podstawach programowych ksztalcenia ogélnego w okreslonych przedmiotach i na
poszczegdlnych etapach edukacyjnych? Jaka jest ich liczebno$¢? Jak rozktadajg sie na
poszczegélne przedmioty nauczania? Czy istniejg réznice w tym zakresie na
poszczegodlnych etapach edukacyjnych?

4. Jakie funkcje edukacji wynikajg z analizy podstaw programowych ksztalcenia
ogolnego? Tj.: Jaka jest liczebno$¢ wymagan w podstawie programowej ocenianych
jako adaptacyjne, rekonstrukcyjne i emancypacyjne? Ktére z tych wymagan majg
charakter dominujacy? Czy istnieja w tym zakresie rdznice w odniesieniu do
poszczegolnych etapédw edukacyjnych?

5. W jakim zakresie podstawy programowe Kksztalcenia ogélnego s3 zgodne ze
standardami w zakresie rozwoju spotecznego dzieci i miodziezy? Tj.. W jakim
zakresie podstawy programowe ksztalcenia ogdélnego zakladajg osiggniecie takich

efektéw uczenia sie w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich, ktére sg
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zgodne ze standardami rozwoju spotecznego dzieci i mtodziezy na poszczegoélnych
etapach rozwoju?
6. Jaki typ obywatela/obywatelki mozna zrekonstruowa¢ na podstawie analizy podstaw

programowych ksztalcenia ogélnego?

Prébe badawcza stanowity podstawy programowe ksztatcenia ogélnego dla [, 1, 111, IV etapu
edukacyjnego opublikowane w Zataczniku nr 2, 4 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. 2012 poz.
977 ze zm. ). Badania te zostaly podsumowane monografia pod redakcja prof. Hanny
Solarczyk-Szwec i mojg, ktora zostanie wkrotce opublikowana przez Wydawnictwo
Naukowe UMK (przyjeta do druku na podstawie pozytywnej recenzji prof. Ewy Filipiak).
Zgromadzone dane, przeprowadzone analizy i uzyskane wyniki staty sie rowniez inspiracja
dla skonstruowania nowych pytan badawczych, ktére zaowocowaty kilkoma publikacjami.
Trzy z nich odnosity sie do podstaw programowych na wszystkich etapach ksztatcenia, dwie
pozostate - do poszczegolnych etapéw edukacyjnych.

I tak, w artykule - Kopinska V., Solarczyk-Szwec H. (2016), Edukacja dla wspdlnoty?
Krytyczna analiza podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego, ,Forum O$wiatowe” nr 2, s.
11-32 [19] - kierunek analiz zostat wyznaczony poprzez pytanie: Czy podstawy programowe
ksztatcenia ogélnego zaktadajg osiagniecie takich efektow uczenia sie, ktdére sg istotne z
punktu widzenia wspdlnoty konstruktywistycznej (w rozumieniu A. Szahaja (2007).
Samotnos¢ i wspélnota [w:] ]. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Edukacja,
moralnosc sfera publiczna, Lublin: Oficyna Wydawnicza ,Verba”, s. 95-100)?

W kolejnej publikacji - Kopiniska V. (2016), Wartosci demokratyczne w szkole. Krytyczna
analiza podstaw programowych ksztatcenia ogdlnego, ,Rocznik Pedagogiczny”, t.39, s. 55-67
[20] - analizy zostaty skoncentrowane wokét pytania: Czy podstawy programowe
ksztalcenia ogo6lnego zakiadajg rozwijanie u ucznidw i uczennic postaw opartych na
wartosciach demokratycznych/istotnych dla demokracji?

Natomiast w artykule - Kopiniska V., Majchrzak K., Szwech A. (2017), Patriotyzm w
edukacji szkolnej. Zatozenia podstaw programowych ksztatcenia ogdélnego, ,Terazniejszo$¢ -
Cztowiek - Edukacja”, Nr 1 (20), p. 93-109 [21] - chodzilo o identyfikacje takich efektow
uczenia sie, ktore sg istotne dla rozwijania tzw. nowoczesnego patriotyzmu.

Prezentacji analiz podstaw programowych na 1V i Il (odpowiednio) etapie edukacyjnym

dokonatam wraz ze wspotautorkami w artykutach:




— Solarczyk-Szwec H. Matusiak A, Kopinska V. (2016), Kompetencje spoteczne na
wejsciu w dorostosé. Krytyczna analiza podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla IV etapu edukacyjnego, ,Edukacja Dorostych” Nr 2, s. 29-44 [22] .

— Przyborowska B., Kopinska V., Murawska 1. (2016), Kompetencje spoteczne i
obywatelskie na trzecim etapie edukacyjnym - pozér w podstawie programowej

ksztatcenia ogdlnego, ,Przeglad Badan Edukacyjnych”, vol. 23 (2), s. 45-60 [23].

W pierwszym z nich poszukiwaty$my odpowiedzi na pytanie: W jakim zakresie podstawa
programowa dla IV etapu edukacyjnego zaktada osiagniecie takich efektéw uczenia sie ,
ktore sa zbiezne z zadaniami rozwoju spotecznego miodziezy w okresie péznej adolescencji?
W drugim natomiast postawity$my teze, ze pozorem jest to, jakoby podstawa programowa
miata zaktada¢ deklarowany przez dokumenty europejskie rozwdj kompetencji spotecznych

i obywatelskich u uczniéw i uczennic.

Ad.4) Problematyka dyskryminacji i edukacja réwnosciowa

Pelne poszanowanie praw czlowieka, réwnos¢, wsparcie réznorodnosci, gotowosé¢ do
pokonywania uprzedzen i rozumienia innych punktéw widzenia, tolerancja to fundamenty
edukacji obywatelskiej w demokratycznym parnistwie. W zwigzku z tym w obszarze moich
zainteresowan naukowych wyrézni¢ mozna pole, ktérego problematyka koresponduje z
edukacjg rownosciowa i antydyskryminacyjna.

Pierwszg publikacja z tego cyklu byt artykut - Kopiniska V. (2012), Tozsamos¢ narodowa i
etniczna w szkole - kontekst wykluczenia prawnego, ,Dialogi o Kulturze i Edukacji” Nr 1, s.
215-236 [24], w ktérym analizowatam prawo dziecka do podtrzymywania tozsamosci
narodowej, etnicznej i jezykowej w kontek$cie wykluczenia prawnego, wskazujac przede
wszystkim na legalng definicje mniejszo$ci narodowej i etnicznej jako Zrédio ekskluzji
prawnej o charakterze jawnym.

Kolejnym krokiem naukowym podjety na tym polu problemowym byt udziat w projekcie
badawczym pn. Gender w podrecznikach realizowanym w ramach projektu ,Kobiety i
mezczyzni, chtopey i dziewczeta RAZEM przeciw stereotypom plciowym” realizowanym w
programie ,Obywatele dla demokracji” (Fundacja im. Stefana Batorego w partnerstwie z
Polska Fundacjg Dzieci i Mtodziezy). W ramach tego projektu pracowatam w charakterze
badaczki i ekspertki (w zakresie prawo o$wiatowe a dyskryminacja) oraz koordynowatam
prace w zespole przedmiotowym - wiedza o spoteczenstwie.

Celem badan przeprowadzonych w tym projekcie, byta rekonstrukcja i krytyczna analiza
zawartosci polskich podrecznikéw oraz treSci podstaw programowych pod katem

prezentowanych i promowanych w nich wzorcéw i idei dotyczgcych kobiecoéci, meskosci
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oraz relacji miedzy dziewczynkami/kobietami i chlopcami/mezczyznami. Probe badawcza
stanowito 227 podrecznikéw, co stanowito w momencie przeprowadzania badan ponad
25% podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowe;.
Dokumentacje projektu stanowi trzytomowy raport, w ktérym opublikowane zostaty dwa

rozdzialy, ktorych jestem autorka lub wspétautorka. Sa to:

— Kopinska V. (2016), Na tropach... czyli o prawnych podstawach réwnosci pici i
zakazu dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ w edukacji szkolnej. Perspektywa
polskiego prawa oswiatowego [w:] Chmura - Rutkowska 1., Duda M., Mazurek M.,
Soltysiak - Luczak A. (red.), Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport,
Tom I, Warszawa: Fundacja Feminoteka, s. 168-185 [25],

— Kopinska V., Cuprjak M. (2016), Wiedza o spoteczeristwie. Raport przedmiotowy
[w:] Chmura - Rutkowska I, Duda M., Mazurek M., Sottysiak - Luczak A. (red.),
Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport, Tom IlI, Warszawa: Fundacja
Feminoteka, s. 41-77 [26].

W pierwszym z nich, w ramach wprowadzenia teoretycznego analizowalam prawne
umocowania dla zasady réwnoéci pici i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ w
Konstytucji RP, Konwencji o prawach dziecka oraz polskim prawie o$wiatowym, a w
szczegblnoSci w regulacjach prawnych zwigzanych z nadzorem pedagogicznym,
podrecznikami i programami nauczania. Drugi, sposréd wymienionych wyzej
rozdziatéw, to przygotowany wraz z dr Magdaleng Cuprjak raport z przeprowadzonych
przez nas badan podrecznikow do wiedzy o spoteczenstwie.

Poktosiem tego projektu sa jeszcze dwie publikacje. Artykut wspotautorski -
Cuprjak M., Kopinska V. (2015), Discrimination in the Discourse of Polish Textbooks
Dedicated to Civic Education Courses, “The New Educational Review”, vol.40, no. 2, s. 38-
47 [27] - powstat w trakcie realizacji projektu “Gender w podrecznikach”., Podczas
prowadzonych analiz zwrécitySmy uwage na przejawy dyskryminacji rasowej w
materiatach wizualnych zawartych w badanych podrecznikach. Wykorzystujac kategorie
analityczne skonstruowane w projekcie ,,Gender w podrecznikach” i uzupeiniajgc je o
kilka wybranych Kkategorii skonstruowanych przez Theo van Leeuwena,
przeprowadzilySmy szczegélowg analize stwierdzajgc wystepowanie przejawow
dyskryminacji postaci o ,innym niz bialy kolorze skéry” w badanym materiale
wizualnym. Jednoczesnie konkludowaty$my, ze wykorzystane w badaniach kategorie
analityczne nie pozwolily na uchwycenie wszelkich mozliwych przejawéw dyskryminacji
w badanym zakresie, a w zwigzku z tym konieczne jest potwierdzenie naszych wynikow.

Kontynuacja tej publikacji byt artykut - Kopinska V. (2014), Wizualna dyskryminacja ze
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wzgledu na kolor skéry w podrecznikach do wiedzy o spoteczeristwie, ,Przeglad Badan
Edukacyjnych” nr 19 (2), s. 25-42 [28] - w ktorym analize materiatu wizualnego opartam
w cato$ci na koncepcji T. van Leeuwena i G. Kressa. Moje analizy potwierdzity
wczesniejsze wyniki. W wizualnych reprezentacjach postaci w badanych podrecznikach
do wiedzy o spoteczenstwie stwierdzitam dyskryminacje ze wzgledu na ,kolor skéry”.
Whioski z przeprowadzonych badan ujawnity niespéjnos¢ dyskurséw w ramach szkolnej
edukacji obywatelskiej. Pokazaty, ze stereotypy i uprzedzenia na temat ,innych” potrafia

wnika¢ nawet do oficjalnego dyskursu.

Ad.5) Edukacja obywatelska w dyskursie podrecznikowym

Ostatni obszar tematyczny w moim dorobku jest bezposrednio zwigzany z ksigzks
prezentowana tu jako gtéwne osiggniecie w ramach postepowania o nadanie stopnia doktora
habilitowanego. Jak wynika z powyzszego analiza podrecznikéw i dokumentéw prawnych
pozwalajgca na rekonstrukcje ksztattu szkolnej edukacji obywatelskiej byta obecna w kazdym z
prezentowanych wyzej obszaréw tematycznych. To jednak, co odréznia prezentowane pole od
poprzednich, to podejscie do analizy dyskursu.

Studia nad Krytyczna Analizg Dyskursu i zwigzane z tym badania zaprezentowane w
ksigzce Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu podrecznikéw szkolnych
(2017) zaowocowaty dodatkowo kilkoma artykutami. Artykut - Kopinska V. (2014), Wizerunek
miodziezy w dyskursie na temat przestepczoSci nieletnich w podrecznikach do wiedzy o
spoteczeristwie na poziomie ponadgimnazjalnym, ,Przeglad Badan Edukacyjnych” nr 18 (1), s.
57-74 [29] - to pierwsza publikacja, w ktdrej zaprezentowatam wyniki badan nad dyskursem
podrecznikéw szkolnych do wiedzy o spoteczenstwie i ktéra ma zwigzek z badaniami
prezentowanym w ksigzce Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu
podrecznikéw szkolnych (2017). W analizie skoncentrowalam sie jednak na tekstach o
okreslonej tematyce zawartych w pieciu badanych podrecznikach. Odmienne byly réwniez
kategorie analizy, a co za tym idzie pytania badawcze. W konkluzji stwierdzitam, ze wizerunek
miodziezy wylaniajacy sie z badanego dyskursu wykazuje cechy depersonalizacji. Dyskurs
operuje stereotypami, nieuprawnionymi generalizacjami i ma charakter negatywnie
wartosciujgcy. Problem przestepczosci mtodziezy wydaje sie zjawiskiem ogromnych rozmiaréw,
duzo wigkszym niz wskazuja na to dane. Ponadto w analizowanych dyskursie ocbecny jest topos
szerzacej sie przestepczosci, a wsréd szczegétowych schematdéw argumentacyjnych mozna
zidentyfikowac réwniez takie, ktére odwotuja sie do argumentacji populistycznej, koncentrujac
sie na sankcjach karnych. A zatem, mimo Ze celem analiz, ktére byly podstawa do napisania tego

artykutu byta rekonstrukcja wizerunku miodziezy i przestgpczoéci w ramach dyskurséw
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odnoszacych sie do przestepczosci nieletnich, to wnioski okazaly sie istotne nie tylko dla
edukacji prawnej w ogole, ale rowniez dla samego rozumienia prawa.

Kolejny artykut - Kopinska V. (2015), Koncepcja/ rozumienie prawa w dyskursach
podrecznikéw do wiedzy o spoteczeristwie dla szkét ponadgimnazjalnych, ,Przeglad Badanh
Edukacyjnych”, nr 20 (1), s. 19-42 [30] - to efekt analizy pilotazowej przeprowadzonej w
ramach badan w odniesieniu do kategorii koncepcji prawa na prébie czterech podrecznikéw do
wiedzy o spoteczenstwie. Warto zauwazy¢, ze kategoria koncepcji prawa byta utozsamiana na
tym etapie badan z kategorig rozumienia prawa. Dalsze analizy doprowadzily do rozdzielenia
obu kategorii (co jest widoczne w ksiazce Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza
dyskursu podrecznikéw szkolnych (2017), cho¢ nie sposéb nie dostrzec, Ze sg one ze sobg
powigzane. Wyniki analiz przedstawionych w ww. artykule byty istotne dla dalszych badan, a
metody analizy okazaty sie adekwatne.

Nastepna publikacja - Kopinska V. (2016), Krytyczna Analiza Dyskursu - podstawowe
zatozenia, implikacje, zastosowanie, ,Rocznik Andragogiczny”, s. 311-334 [31] - byla wyrazem
zainteresowania sie grupa podej$¢ do analizy dyskursu okreslanych jako Krytyczna Analiza
Dyskursu (KAD), w ktérej sytuowane s3 metody analizy stosowane w badaniach
prezentowanych w ksigzce przedstawianej do oceny jako giéwne osiggniecie w postepowaniu w
sprawie nadania stopnia doktora habilitowanego. W artykule nakredlitam ogélne ramy
charakteryzujace KAD, odniostam sie do badan nad dyskursem prowadzonych na gruncie
polskiej pedagogiki oraz sformutowatam praktyczne wskazéwki zastosowania KAD w badaniach

pedagogicznych na przykiadzie podejscia reprezentowanego przez Ruth Wodak.

Obecne w moich pierwszych (po uzyskaniu stopnia doktora) pracach préby badania
partycypacji uczniowskiej z perspektywy miodziezy ustgpily stopniowo na rzecz
rekonstruowania ksztattu szkolnej edukacji obywatelskiej najpierw poprzez analize tresci
dokumentéw prawnych, potem - analize dyskursu. Ewoluowato réwniez samo zainteresowanie
sie edukacjg prawng, poczatkowo postrzegang w oderwaniu od edukacji obywatelskiej. Jej
rozumienie zawezatam do formalnej wiedzy. Pozniej stopniowo sklaniatam sie ku interpretacji
regulacji prawnych jako kontekstu analizy ro6znego rodzaju proceséw spotecznych,
interpretowaniu ksztattu prawa w kontekscie elementéw dysfunkcjonalnych kultury prawnej, az
po pojmowanie jej jako integralnej czesci edukacji obywatelskiej (ale nie tylko w kategoriach
formalnej wiedzy o prawach i cbowiazkach), obszaru powigzanego z perspektywa rozumienia
demokracji, a takze arbitralnie narzucanym wizerunkiem obywatelstwa. Krystalizacja moich
zainteresowan badawczych wigzata sie z coraz wiekszg $wiadomoscig teoretyczng i
metodologiczng studiowanych zagadnien. Istotne znaczenie dla mojego rozwoju naukowego

miata praca w Katedrze Pedagogiki Szkolnej na Wydziale Nauk Pedagogicznych. Efektem tego
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jest zainteresowanie edukacja szkolna, teoriami krytycznymi, watkami antydyskryminacyjnymi i
réwnos$ciowymi w edukacji. Cenny dla mnie byt réwniez udzial w projektach, w ktérych
realizowatam zadania badawcze. Praca w projektach pozwolila na poszerzenie wiasnych
perspektyw w mysleniu o edukacji.

Warto w tym miejscu dodag, ze w swoim dorobku naukowym mam réwniez publikacje

naukowe, ktére sg swego rodzaju odpowiedzig na zainteresowania dydaktyczne. Sg to:

— Kopinska V. (2010), Zmiany w ustawie o przeciwdziataniu narkomanii - w strone
restrykcyjnej polityki antynarkotykowej? - ,Wychowanie Na Co Dzien”, Nr 10-11
(205-206), s. 13-15 [32],

— Kopiniska V. (2010), Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole - analiza i
ocena nowych regulacji prawnych, ,AUNC Pedagogika XXVII, Nauki
Humanistyczno-Spoteczne”, zeszyt 401, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun, s.
41-58 [33],

-~ Kopinska V. (2009), Nauczyciel - wychowawca? - mtodziezowe interpretacje roli i
kompetencji wspéiczesnego nauczyciela [w:] Nauczyciele wobec wyzwan
wspétczesnosci, E. Przygonska, 1. Chmielewska (red.), Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £.6d%, s. 95-105,

—~ Kopinska V. (2009), Prawie pacyfisci, prawie bezpieczna szkota... - kilka stéw o
agresji i przestepczosci nieletnich w Polsce [w:] Wybrane aspekty przemocy.
Diagnoza i profilaktyka, (red.) R. M. Ilnicka, ]. Cichla, Wydawnictwo Edukacyjne
»Akapit”, Torun 2009, s. 52-72 [34].

6. Dzialalnos¢ dydaktyczna, organizacyjna, popularyzacja nauki

Prowadzenie zaje¢ dydaktycznych

Obecnie prowadze zajecia ze studentami i studentkami Wydziatlu Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu na kierunku pedagogika (w toku ogélnym oraz na
wszystkich specjalnosciach), praca socjalna, studiach podyplomowych (w przesztosci
prowadzitam réwniez zajecia na kierunku pedagogika specjalna oraz na innych kierunkach w
ramach specjalnosci nauczycielskiej lub realizacji zaje¢ w zakresie przygotowania
pedagogicznego). Szczegétowy wykaz prowadzonych zaje¢ zamie$citam w punkcie 1ILI) 6-8,
Zalacznik nr 2. Wiele spodréd prowadzonych przeze mnie zajeé dotyczy problematyki prawnej
(np. podstawy prawa dla pedagogéw, podstawy prawa cywilnego i rodzinnego, zadania
pedagoga szkolnego - podstawy organizacyjno-prawne). Niezbedne jest tu przygotowanie

prawnicze, ale zainteresowanie edukacja prawng ma dodatkowa warto$¢. Celem zajeé jest




rozwijanie kompetencji prawnych studentek i studentéw. Oprocz wiedzy na temat
poszczegolnych rozwigzan prawnych, umiejetnosci czytania i interpretowania tekstu prawnego,
postugiwania sie jezykiem prawniczym, czyli korzystania z calego instrumentarium
prawniczego majacego swoéj rodowdd w pozytywizmie prawniczym, staram sie rowniez
poszerzac perspektywe analizowanych probleméw, osadza¢ je w kontekscie pedagogicznym,
rozwija¢ umiejetno$¢ krytycznej analizy i oceny, nadawa¢ omawianym zagadnieniom
perspektywe pedagogiczna.

Prowadze rowniez szereg zaje¢ pedagogicznych, w tym wychowanie spoteczno-moralne
(w toku ogélnym na studia I-szego stopnia), edukacje obywatelska i réwnos$ciowa (na
specjalnosci - pedagogika szkolna z socjoterapia), ktore to przedmioty s3 $ci$le powigzane z

moimi zainteresowaniami naukowymi.

Wspétpraca miedzynarodowa

Moim osiggnieciem organizacyjno-dydaktyczno-naukowym, a zarazem wpisujacym sie
w zakres wspotpracy miedzynarodowej jest przygotowanie wspolnie z dr hab. Hanng Solarczyk-
Szwec, prof. UMK oraz przy wspoipracy z prof. Tilmanem Grammesem z Uniwersytetu w
Hamburgu) ksiagzki na temat edukacji obywatelskiej w Polsce przeznaczonej dla studentow w

Niemczech (w jez. niemieckim):

Violetta Kopiniska, Hanna Solarczyk-Szwec (2016), Biirgerbildung in Polen, Hamburger
Studientexte Didaktik Sozialwissenschaften, Bd. 7, Universitdt Hamburg, Fakultat fir
Erziehungswissenschaft, ISBN 978-3-00-055603-6 [35].

Wspblnie z prof. Tilmanem Grammesem opracowaty$émy koncepcje ksigzki. Samodzielnie
natomiast przygotowatam i napisatam rozdziat 2 pt. ,Biirgerbildung in der Schule” oraz
opisatam przykladowy program nauczania do wiedzy o spoleczenstwie i podrecznik
[Dokumenation]. Razem z prof. Hanng Solarczyk-Szwec przygotowaly$émy i napisaty$my
rozdziat 1 pt. ,Von der Nationalbildung zur Biirgerbildung in Polen. Eine Einfithrung” oraz
rozdziat 3 pt. ,Soziale und birgerliche Kompetenzen in Rahmenlehrplanen fiir
Allgemeinbildung. Ein Forschungsbericht” (na podstawie badan nad podstawami
programowymi). Planujemy réwniez opracowac polska wersje tej samej ksiazki tak, by powstata
w rezultacie ksigzka dwujezyczna, ktéra moze by¢ wykorzystywana podczas polsko-niemieckich

seminariow studenckich.

W 2016 r. podjelam wspélprace ze Stowarzyszeniem Zamek Trebnitz Centrum
Edukacji i Spotkan (Niemcy). Objelam opieka naukowa 10 studentek z Wydzialu Nauk
Pedagogicznych UMK, ktére pod moim kierunkiem wziety udziat w dniach 7-13 stycznia tego




roku w miedzynarodowym seminarium studenckim dotyczgcym edukacji obywatelskiej
(wraz ze studentkami z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz studentami i

studentkami Uniwersytetu w Hamburgu).
Udziat w projektach

Uczestniczytam w 4 projektach, w tym 3 wspéifinasowanych przez Unie Europejska. O
dwoch z nich: ,Gender w podrecznikach” oraz ,Improving Teaching Methods for Europe”
pisatam juz wczesniej (w punkcie 5 niniejszego Autoreferatu). W tym miejscu dodam tylko, ze w
pierwszym z wymienionych projektéw pelnitam rowniez funkcje ekspertki, a w drugim -
asystentki koordynatorki projektu na UMK, co wigzato sie z podejmowaniem wielu zadan o
charakterze organizacyjnym. Dwa kolejne projekty (o ktérych mowa w punkcie 1II. A) 1-2,
Zatacznik nr 2) mialy charakter dydaktyczny. W projekcie pn. ,Dobra praktyka najlepszym
nauczycielem” wspotfinansowanym w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego (Program
Operacyjny Kapitat Ludzki, Priorytet IIl. Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dziatanie 3.3. Poprawa
jakosci ksztatcenia, Poddziatanie 3.3.2. Efektywny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.
Projekt realizowany w partnerstwie z Gminag Miasto Wioctawek) peilnitam role opiekuna
praktyk studenckich. Natomiast projekt pn. ,Klucz do uczenia Il edycja - Profesjonalny
nauczyciel gwarancjq jakosci edukacji” wspoétfinansowany w ramach §rodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego (Priorytet IX, Rozwdj wyksztatcenia i kompetencji w regionach, Dziatanie
9.4, Wysoko wykwalifikowane kadry systemu o$wiaty Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki)
wymagal ode mnie duzego zaangazowania organizacyjnego i dydaktycznego. Bedac
kierowniczka zadania 7 zorganizowatam i prowadzitam w latach 2013-2014 Studia
podyplomowe w zakresie wychowania i edukacji mitodziezy gimnazjalnej, ktérego odbiorcami
byli/ly nauczyciele i nauczycielki z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Bytam rowniez
kierowniczka tych studiéw i prowadzitam zajecia (rozwdéj kompetencji obywatelskich) oraz

recenzowatam prace dyplomowe stuchaczy i stuchaczek.

Udzial w konferencjach krajowych i miedzynarodowych, organizacja konferencji, udzial
w komitetach naukowych

Wygtositam referaty na 21 Kkonferencjach naukowych o charakterze krajowym i
miedzynarodowym (szczegétowy wykaz w punkcie IL]) i IIl. B), Zatgcznik nr 2), a wzietam
udziat w 27 konferencjach. Ponadto zorganizowalam 1 seminarium naukowe,
wspolorganizowatam 2 konferencje. Byta rowniez czlonkinia komitetéw naukowych i

organizacyjnych konferencji (punkt 111.C), Zatacznik nr 2).



Nagrody
W 2009 roku otrzymatam indywidulane wyrodznienie Rektora Uniwersytetu

Mikotaja Kopernika w Toruniu za osiggniecia w dziatalnosci naukowo-badawczej.

Praca w redakcji czasopisma ,Przeglad Badan Edukacyjnych”

Istotne znaczenie ma dla mnie praca (od 2013 r.) na rzecz czasopisma naukowego
~Przeglad Badan Edukacyjnych”, w ktérym jestem czlonkinig komitetu redakcyjnego petniac
funkcje sekretarza czasopisma. Do moich obowigzkow nalezy: przyjmowanie tekstow,
korespondencja z autorami/kami oraz recenzentami/kami, osobami wykonujgcymi korekte
tekstéw, przygotowanie redakcyjne poszczegdélnych numerdw, obstuga platformy czasopisma,
prowadzenie strony czasopisma w mediach spotecznosciowych, tworzenie i obstuga newslettera

czasopisma.

Recenzowanie artykulow w czasopismach

Przygotowatam recenzje 4 artykutéw w czasopi$émie naukowym ,Rocznik Andragogiczny”

Opieka nad studentami

Jestem promotorka pomocnicza w przewodzie doktorskim (na Wydziale Nauk
Pedagogicznych UMK w Toruniu) mgr Iwony Murawskiej, ktéra przygotowuje rozprawe pt.
Strategie uczniowskie w szkotach o zréznicowanym potencjale edukacyjnym (promotorks jest
prof. dr hab. Beata Przyborowska). Przewod zostat otwarty w 2015 roku.

W latach 2011-2013 prowadzitam seminaria licencjackie na kierunku pedagogika w
Instytucie Humanistycznym PWSZ we Wloctawku (ok. 50 seminarzystéw/ek). Ponadto
recenzuje¢ prace licencjackie, magisterskie i dyplomowe studentéw/ek i stuchaczy/ek na
WNP UMK (punkt I11.]), Zatgcznik nr 2). Dotychczas zrecenzowatam ponad 180 prac.

Bytam opiekunka Studenckiego Kota Naukowego Miodych Pedagogéw dziatajacego w PWSZ
we Wioctawku, opracowatam statut tego kota, wspieratam studentki i studentéw w zakresie
dziatalnosci praktycznej, edukacyjnej, koordynowatam réwniez przedsiewzigcia badawcze Kota
(prowadzenie badan, przygotowanie referatéw na konferencje studenckie). Opiekuje sie

réwniez praktykami studenckimi.

Pelnione funkcje
W latach 2010-2011 petnitam funkcje kierowniczki Zakladu Pedagogiki w Instytucie
Humanistycznym PWSZ we Wioctawku. Dwukrotnie zostatam wybrana do Rady Wydziatu Nauk

Pedagogicznych UMK w Toruniu jako przedstawicielka pracownikoéw niebedacych doktorami
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habilitowanymi (2008-2012). Ponadto bytam cztonkinig kilku komisji (np. dyscyplinarnej,

oceniajacej) dziatajgcych na UMK (111, Q), Zatacznik nr 2).

Czlonkostwo w organizacjach i stowarzyszeniach

Jestem czlonkinig Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz Zespotu Pedagogiki

Mtodziezy dziatajagcego przy KNP PAN, zespotu roboczego - Analiza dyskursu o miodziezy -

koordynowanego przez dr hab. Helene Ostrowicka, prof. UKW.

Szkolenia kadry pedagogicznej

W ramach dziatan z zakresu popularyzacji nauki prowadze od 2009 roku liczne szkolenia dla

kadry pedagogicznej organizowane we wspotpracy z osrodkami doskonalenia nauczycieli,

szkotami i organami samorzadu terytorialnego

2009, wyklad na konferencji pedagogéw szkolnych, tytut wykladu: ,Spoteczne
organy w systemie oswiaty”, organizator: Torunski Osrodek Doradztwa
Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli,

2009, szkolenie kadry pedagogicznej, pt. ,Edukacja prawna nauczycieli dyrektoréow
szkdt”, Wasosz, organizator: Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Koninie,

2011, szkolenie kadry pedagogicznej, pt. ,Swiadomoéé prawna nauczycieli”,
Wiadystawéw, organizator: O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Koninie,

2012, szkolenie kadry pedagogicznej, pt. ,Upowszechnianie edukacji prawnej w
pracy z uczniem”, Konin, organizator: Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Koninie,
2012, szkolenie kadry pedagogicznej z wtoctawskich szkét pt. ,Wybrane zagadnienia
odpowiedzialnosci prawnej nauczycieli”, organizator: PWSZ Wtoctawek,

2013-2014, prowadzenie Studiéw podyplomowych w zakresie wychowania i
edukacji mtodziezy gimnazjalnej, ktérych odbiorcami byli/ty nauczyciele/ki,
dyrektorzy/ki z  wojewddztwa  kujawsko-pomorskiego, @ Wydziat  nauk
Pedagogicznych UMK w Toruniu,

2015, wyktad (wraz z dr hab. Hanng Solarczyk-Szwec, prof. UMK) dla kadry
pedagogicznej Zespotu Szko6t Ogdlnoksztatcgcych nr 2 w Toruniuy, pt. ,Kompetencje
spoteczne i obywatelskie w podstawach programowych”,

2017, seminarium dla kadry pedagogicznej z poznanskich szkét, pt. Edukacja na
rzecz roznorodnosci w Swietle prawa, na zaproszenie pelnomocniczki Prezydenta
Miasta Poznania ds. przeciwdziatania wykluczeniom, Urzad Miasta Poznania,

2017, seminarium dla metodykéw i metodyczek z Torunskiego Osrodka Doradztwa

Metodycznege i Doskonalenia Nauczycieli, pt. ,Kompetencje spoleczne i
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obywatelskie w podstawach programowych ksztalcenia ogélnego” (wraz z dr hab.
Hanng Solarczyk-Szwec, prof. UMK, dr Elzbietg Wieczér, dr Izabela Symonowicz-
Jabtonska, mgr Iwong Murawska, mgr Kinga Majchrzak), Torus,

—~ 2017, wyktad dla kadry pedagogicznej z torunskich szkéi, pt. Kompetencje
obywatelskie w edukacji szkolnej, organizator: Torunski Osrodek Doradztwa

Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli

Inne dzialania w zakresie popularyzacji nauki

W latach 2009-2013 pemhitam funkcje wydzialowej koordynatorki Torunskiego Festiwalu
Nauki i Sztuki na UMK. Organizowatam réwniez i koordynowatam zajecia prowadzone przez
studentéw i studentki PWSZ we Wioctawku dla uczniéw i uczennic ze szkét podstawowych i
gimnazjalnych (punkt IILI), 4-5, Zalgcznik nr 2). Wspdtpracuje z Zespotem Szkoét
Ogolnoksztatcacych nr 2 w Toruniu w ramach patronatu Katedry Pedagogiki Szkolnej WNP
UMK nad klasg o profilu psychologiczno-pedagogicznym w II LO w Toruniu. W ramach tej

wspotpracy oferuje zajecia otwarte dla uczniéw i uczennic z tej klasy.
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