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Informacje ogélne

Dr Violetta Kopiniska jest absolwentkg pedagogiki. Tytul magistra uzyskala w
‘ Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu w 1997 roku na podstawie pracy dyplomowej
nt. Rozwdj rysunku dziecka od 4-11 roku zycia, napisanej pod kierunkiem prof. dr hab.
Wiestawy Limont. Cztery lata pdzniej (2001) w tym samym uniwersytecie Habilitantka
zostala magistrem prawa na podstawie pracy Zasadd wolnosci gospodarczej w polskim
systemie prawnym, ktorej opiekunem.naukowym byt prof. dr hab. Wojciech Szwajdler.

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki nadano jej w 2007 roku
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Promotorem dysertacji nt. Wspdiczesna miodzie: wobec problemu wolnosci. Studium
socjologiczno-pedagogiczne byt prof. dr hab. Aleksander Zandecki, a recenzowali ja prof. dr
hab. Bogustaw Sliwerski oraz prof. dr hab. Zbyszko Melosik.

Swoja prace naukowa pani‘dr Violetta Kopifiska rozpoczeta w 2003 roku jako
wyktadowca w Studium Pedagogicznym Uniwersytetu Mikotaja Kopernika. Po uzyskaniu
tytutu doktora od roku 2007 do chwili obecnej jest zatrudniona na Wydziale Nauk
Pedagogicznych tego samego uniwersytetu — poczgtkowo jako wykladowca, a od 2010 roku
jako adiunkt. Jednoczesnie w latach 2009-2013 Habilitantka pracowala na stanowisku
starszego wykladowcy w Instytucie Humanistycznym Panstwowej Wyzszej Szkoty

Zawodowej we Wioctawku.



Charakterystyka dorobku naukowego

1. Informacje ogélne
Dorobek naukowy pani dr Violetty Kopinskiej jest obszerny i réznorodny. Do

uzyskania doktoratu przedstawial si¢ on do$é skromnie — dwa artykuly w czasopismach i
jeden rozdzial w monografii. Ten etap dziatalnosci Habilitantki wienczy wydana w 2008 roku
monografia podoktorska pt. Wspdiczesna miodzicz wobec problemu wolnosci: studiuﬁz
socjolggiczno-pedagogiczne. Do problematyki pracy doktorskiej nawigzuje réwniez 5
artykuléw i rozdzialow w monografiach opublikowanych juz po uzyskaniu tytulu doktora.
" Wtedy tez rozwéj naukowy pani dr Violetty Kopinskiej nabral przyspieszenia, znacznie si¢
intensyfikujac i postepujac w rownomiernym tempie, o czym $wiadczy wydanie przez nig 22
recenzowanych artykuléw w czasopismach krajowych (z czego 5 we wspoétautorstwie), 15
rozdzialbw w monografiach (3 we wspolautorstwie) oraz 11 publikacji w innych
czasopismach i monografiach (1 we wspotautorstwie). Habilitantka jest takze redaktorka badz
wspotredaktorkg 3 ksigzek (Nauczyciel we wspoiczesnej szkole. Zmiana — zadania — rozwdyj,
Wioctawek 2011; Nauczyciel wspoiczesnej szkoly. Oczekiwania — kompetencje, Wloctawek
2012; Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje — krytyka — interpretacje, Wioctawek 2013). We
wspc’)la!ltorstwie z Hanng Solarczyk-Szwec wydala w serii Hamburger Studientexte Didaktik
Sozialwissenschaften przeznaczona dla niemieckich studentéw monografi¢ Biirgerbildung in
. Polen. Na druk czeka kolejna ksigzka opracowana przez Habilitantk¢ réwniez wespét z H.
Solarczyk-Szwec. Gléwnym osiggnieciem pani dr Violetty Kopinskiej jest jej autorska
monografia pt. Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu podrecznikow
szkolnych (2017). '
Trzeba podkre$lié, ze wysoka jako$¢ dorobku znajduje potwierdzenie w lacznej
wartosci punktowej MNiSzW - 312 punktow. Czasopisma i monografie, w ktérych
zamieszczone zostaly teksty jej autorstwa majg w duzym stopniu charakter ogélnokrajowy, a
zatem dorobek Habilitantki znacznie wykracza poza zasieg lokalny i tym samym posiada
status pgolnopolski, co z pewnoscig zastuguje n‘ wysoka oceng. Znakomita wigkszos¢
publikacji opracowana jest w jezyku polskim, czyli jezyku podstawowym dla
reprezentowanej przez Habilitantke dyscypliny. Dwa artykuty zostaly napisane po angielsku,
. a opublikowana w Hamburgu monografia — po niemiecku, co znacznie zwigksza szanse na

spopularyzowanie badan dr Kopinskiej rowniez poza granicami naszego kraju.
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2. Merytoryczna ocena przedstawionego dorobku

Na ksztalt i jako$é dorobku naukowego pani dr Violetty Kopinskiej z pewnoscia
wplywa jej nie tylko pedagogiczne, ale i prawnicze wyksztalcenie, co stanowi niezmiernie
rzadka kombinacje, znacznie poszerzajacg pola badawcze obydwu dyscyplin. Habilitantka
znakomicie wyzyskuje swojg wiedz¢ i umiejetnosci prawnicze — nie tylko bardzo dobrze zna
poszczeg6lne przepisy prawne, ale rowniez sprawnie postuguje si¢ na og6t hermetycznym dla
laika jezykiem prawnym, a wigc jezykiem norm i przepisow prawnych oraz meta;¢zykiem
prawniczym stuzacym do wyktadni prawa. Swobodnie korzysta z prawnego instrumentarium
pojeciowego, interpretujac i zestawiajac ze sobg teksty regulacji sytuowanych na wszystkich
pozionfach hierarchii aktéw prawnych. Jednoczesr ‘e habilitantka jest osoba, ktora dobrze
opanowala i zoperacjonalizowata procedury badawcze wlasciwe jej macierzystej dyscyplinie
~ — pedagogice. Dzigki tym zaletom warsztatu naukowego dr V. Kopinskiej, powstaja teksty
wielowymiarowe, a jednoczesnie rzetelne i wiarygodne.

Tematyka publikacji Habilitantki koncentruje si¢ wokot kilku kregéw tematycznych:
1) samorzadnos¢, demokracja i partycypacja w szkole; 2) kultura prawna i edukacja prawna;
3) kompetencje spoteczne i obywatelskie; 4) dyskryminacja i edukacja réwnosciowa; 4)
edukacja obywatelska w dyskursie podrecznikowym; 5) regulacje prawne zwigzane z
funkcjonowaniem réznych obszaréw sytemu oswiatowego. Wyznaczone tu kregi tematyczne
przecinajg si¢ ze sobg w wielu miejscach. Za pojgcia, ktére je wigza uzna¢ mozna szeroko
rozumigne prawo (w tym konkretne regulacje préwne, zwigzane zwlaszcza z systemem
oswiaty), demokracje, obywatelstwo/obywatelskosé, tozsamos$¢ (narodowsa, etniczna,
plciowa) oraz wartosci adaptacyjne versus wartosci emancypacyjno-krytyczne. Kolejnym
~ spoiwem dorobku Badaczki s3 najwazniejsze podmioty edukacji — uczniowie, nauczyciele
oraz rodzice, a takze gatunki charakterystyczne dla dyskursu edukacyjnego, takie jak
podstawa programowa i podreczuik.

Ogolnie rzecz biorac, tematyka prac Habilitantk? jest stosunkowo jednorodna, bardzo
malo mozna w jej tekstach znalez¢ odst@pstw od probleméw, ktdre ostatecznie znalazty swoje
podsumowanie w rozprawie przedstawionej jako osiagnigcie uprawniajagce do uzyskania
tytulu doktora habilitowanego. T¢ dos¢ znaczng powtarzalnosci watkéw w duzej mierze
r()wnoglaZy rozmaito$¢ podejs¢ badawczych i metoa, ktore przyjmuje Autorka,:dzif;ki czemu
zebrany przez nig material uyjmowany jest wieloaspektowo.

W artykutach zwigzanych z tematykg pracy doktorskiej, a wiec z samorzadnoscia,
- demokratyzacjg i partycypacja w szkole Habilitantka do stworzenia podstawy materialowe;j



badan wykorzystata sondaz diagnostyczny. Sposob, w jaki skonstruowata anonimowg ankiete
umozliwil jej laczenie analizy iloSciowej z analiza jakosciowa. Trzeba zaznaczy¢, ze w
kazdyq z tekstow nalezacych do tej grupy tematyczi-ej Autorka zastosowala odmienng logik§
i sposob interpretowania danych, np. w artykule Demokratyczna szkola z perspektywy
toruviskich gimnazjalistow — definicje, oceny, postulaty [2010] wykorzystata analiz¢ pol
" semantycznych. Szkoda, ze (zapewne ze wzgledu na ograniczone ramy artykulu) nie
przyblizyla tej metodologii, odmiennie przeciez stosowanej w badaniach lingwistycznych.
Nawiasem méwigc, zebrane przez Habilitantke uczniowskie definicje demokratycznej szkoty
to interesujace przyktady konceptualizacji, ktdre warto bytoby opracowaé réwniez za pomoca
narzedzi stuzacych do analizy jezykowego obrazu éwiata. Dzigki odwotaniu si¢ do takiego
podejscia w badaniu uczniowskiego procesu tworzenia pojgcia (tu demokratycznej szkoly) na
podstawie ogdlnej wiedzy o $wiecie, mozna by uniknaé¢ dos$é niefortunnie zastosowanego
przez /}utorkc; sformutowania ,, wlasciwe " definicje. . ‘

Celem artykuldw poswieconych krytycz.iej analizie podstaw programowych
ksztatcenia ogélnego byto wyodrebnienie i wartosciowanie zawartych w tych dokumentach
. kompetencji spolecznych i obywatelskich. Do jego zrealizowania pani dr V. Kopinska
postuzyla si¢ metodg przeszukiwania zroédet wtoérnych, za jednostke analizy przyjmujac
wymaganie szczegétowe z podstawy programowej. Do porzadkowania danych wykorzystala
katalog kategorii utworzonych na podstawie literatury przedmiotu, dokumentéw o$wiatowych
i politycznych oraz kodowania otwartego. Nalezy podkresli¢, ze cho¢ prace nad badaniem
podstaw programowych przebiegaly w zespole (pracujacym nad projektem pt. Irproving
Teaching Methods for Europe), to Habilitantka siegneta do wypracowanej przez tenze zespot
procedury, rowniez do realizacji swoich odrgbnych celow badawczych, wykraczajacych poza
ramy \gzspélnych dzialan (por. np. artykut Wartcici demokratyczne w szkole. Krytyczna
analiza podstaw programowych ksztalcenia ogolnego [2016]). Jest to dobra praktyka
badawcza pani dr Violetty Kopinskiej, ktora w podobny sposéb odnosi si¢ do innych
'. wypracowanych zespotowo narzedzi (por. projekt badawczy pt. Gender w podrecznikach),
ktorego instrumentarium wykorzystata z powodzeniem w interesujagcym artykule Wizualna
dyskryminacja ze wzgledu na kolor skéry w podre¢cznikach do wiedzy o spoleczerstwie
[2014]). _

Kluczowym dla warsztatu naukowego pani dr V. Kopinskiej podejsciem badawczym
jest krytyczna analiza dyskursu. Poswiecila jej studium teoretyczne, $wiadczace o dobrej
znajomosci tego zagadnienia. Habilitantka podkreslita w swym artykule (Krytyczna Analizq

Dyskuryu — podstawowe zalozenia, implikacje, zastosowanie [2016] migdzy innymi
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réznorodno$¢ procedur wystepujagcych w ramach KAD i korzysci plynace z poréwnania
wynikéw uzyskanych metodami wykorzystujacymi odmienne instrumentarium pojeciowe.
Autorka, zgodnie zreszta ze swoimi zainteresowaniami naukowymi, skoncentrowata si¢ na
badaniach dyskursu w polskiej pedagogice. Sadze jednak, ze przywotanie przez Autorke
takich cech KAD, jak inkorporacja lingwistycznych kategorii lingwistycznvch czy
interdyscyplinarno$¢, a nawet transdyscyplinarno$é warto byloby podeprze¢ mata wzmianka
réwniez o polskich lingwistycznych prébach stosowania KAD do analizy zjawisk dyskursu
edukac¥jnego, w tym takich jego gatunkow, jak podrecznik czy podstawa programowa (o
czym jest mi do$¢ niezrgcznie napomykaé, gdyz sama jestem autorka takich opracowan).
Ciekawe metodologicznie i bogate w wazkie uogolnienia prace pani dr Violetty Kopinskiej
zdajg sie doskonale potwierdzaé zalozenie, ze szukanie kontekstow i interdyscyplinarnych p6l
odniesienia jest/bedzie wazne poznawczo tak dla lingwistow, jak i dla badaczy, ktdrzy
reprezentujg nauki spoleczne.

Dzigki stalemu rozwojowi warsztatu naukowego Habilitantce udaje si¢ ten sam
problem ukaza¢ z rdéznych perspektyw, a kolejne teksty (cho¢ rozproszone w réznych
czasopismach i monografiach) nawzajem si¢ uzupetniaja. Jako przykiad moga postuzy¢ dwa
artykuly koncentrujgce si¢ wokét problematyki agresji i przestgpczosci nieletnich. Pierwszy z
tekst()v?;: — Prawie pacyfisci, prawie bezpieczna szkoliy... - kilka stéw o agresji i przeste;pczos'c;i
nieletnich w Polsce [2009] prezentuje interpretacje danych uzyskanych ze statystyk
policyjnych. Co istotne, Autorka szczegétowo i ze znawstwem objasnia stosowane w prawie
* karnym pojecia odnoszace si¢ do mtodych ludzi dopuszczajacych si¢ réoznych wystepkow —
np., ,nieletni”, ,,czyn karalny”, ,.czyn zabroniony”. Powszechna nieznajomo$¢ prawnych
rozr6znien oraz mozliwego do zweryfikowania stanu faktycznego latwo moze doprowadzié
do ulegania manipulacji albo tez przyjmowania za pewnik tezy opartej na falszywych
przestankach lub niewlasciwej interpretacji danych, co z kolei doskonale obrazuje wydany
kilka lat pdzniej tekst Wizerunek mlodziezy w dyskursie na temat przestgpczosci nieietnich w
podrecznikach do wiedzy o spoleczenstwie na poziomie ponadgimnazjalnym [2014], w ktérym
Habilitantka odwotala si¢ do krytycznej analizy dyskursu. "

'rl“ym, co uznaé mozna za najcenniejszg -alet¢ prac dr Violetty Kopinskiej jest
obnazanie rozmaitych dysfunkcjonalnosci, niespdjnosci oraz fasadowosci przedstawianych
_ przez nig zjawisk spotecznych i to niezaleznie od przyjetych przez nig metodologii czy
narzedzi badawczych. Za niezwykle wazng uznaj¢ deklaracje Habilitantki, zamieszczong w

artykule Pozor regulacji prawnych dotyczqcych organow spotecznych w szkole [2013, 167]:



Chcg pé:lkrcélié, ze moje analizy, uwagi i wnioski podykt~wane s3 szczera troska o wspoélczesng szkote.
Wyrazam nadziej¢, ze uswiadomienie, nazwanie oraz opisanie otaczajacych nas pozoréw przyczyni si¢ do

zapobiegania bezkrytycznemu dryfowi po $§wiecie pozoréw.

W moim przekonaniu zacytowany fragment najlepiej charakteryzuje postawe
badawcza pani dr Violetty Kopinskiej. W kolejnych etapach swej pracy naukowej
Habilitantka przedstawita migdzy innymi takie zjawiska, jak: '

— wadliwe funkcjonowanie organéw spotecznych w szkole: samorzadu
uczniowskiego, rady rodzicéw, rady szkoly — wprawdzie dzialajg one zgodnie
z literg prawa oswiatowego (nie zawsze zresztg spojnego 1 jasnego
proceduralnie, co rzetelnie udowodnita Habilitantka w licznych artykutfachj,
lecz de facto nie maja mozliwosc’ rzeczywiste] partycypacji w procesie
podejmowania decyz;ji;

— formalne przestrzeganie w szkole prawa przy jednoczesnym braku przekonania
0 jego merytorycznej stusznosci;

— istotne rozbieznosci pomiedzy ogélnymi deklaracjami podkreslajgcymi
znaczenie wartosci demokratycznych i obywatelskich w edukacji (w tym w
edukacji szkolnej i akademickiej), a konkretnymi zapisami efektow ksztalcenia
w podstawach programowych i Krajowych Ramach Kwalifikacji;

— rownolegle wystepowanie w aktach prawnych dotyczacych oswiaty oraz
podrecznikach oficjalnie deklarowanego i werbalnie realizowanego dyskursu
antydyskryminacyjnego z jednoczesﬁym wprowadzaniem niejawnych form
dyskryminacji ze wzgledu na plec, kolor skéry czy pcchodzenie narodowe lub
etniczne.

Ponadto trzeba podkresli¢, ze wszystkie artykuly pani dr Violetty Kopinskiej
charakteryzuje przemyslana, funkcjonalna i spojna kompozycja, a ich zakonczenia nie
ograniczajg si¢ jedynie do prostej rekapitulacji, lecz oprocz wnikliwej diagnozy stanu rzeczy
zawieraja wlasne propozycje rozwiqzaﬁ omawianych probleméw. Podejmowane przez
Badaczk¢ zagadnienia sytuujg si¢ zawsze w centrum bardzo istotnych zagadnien
edukacyjnych. Chcg tez podkreslié, iz przeprowadzenie empirycznie ukierunkowanych analiz
wymagalo od Habilitanki znacznego nakladu pracy. Bardzo obszerny niejednokrotnie
materi{sjl bedacy podstawg badan jest dzigki rzetelnosci i skrupulatnosci pani dr V. Kopiﬁskiéj

w pelni reprezentatywny oraz wystarczajacy do budowania catosciowych wnioskow.



Zamykajac t¢ cze$¢ recenzji, chcialabym zwréci¢é uwage na pewne indywidualne
cechy tekstow pisanych przez panig dr V. Kopinska. By¢ moze moga one wydawa¢ si¢ blahe,
ale majg duze znaczenie dla tego, co nazywamy stylem naukowym — jego dojrzato$é w duzym
stopnit dowodzi dojrzatosci badawczej autora publi]iacji. Nie jest moim zamiarem wytykanie
bledow, chciatabym jedynie zwréci¢ uwage na stosowanie przez Habilitantke cudzystowu —
znaku, ktérego uzywanie, czy raczej naduzywanie stanowi cech¢ osobniczego stylu Autorki.
 Jak wiadomo, cudzystowu uzywa si¢ dla oznaczenia cytacji, wyrazen zastosowanych
ironicznie, wprowadzania do tekstu wyrazefn obcych w stylu naukowym. W zasadzie nie
powinno si¢ umieszcza¢ w cudzystowie wyrazow uzytych przenosnie, w znaczeniu wtérnym
oraz zwiazkéw frazeologicznych, o ile nie pochodzy one z innego rejestru stylowego.
Nieprzestrzeganie tych zasad czesto powoduje rozchwianie semantyczne i doprowadza do
dysonansu poznawczego. Autorka umieszcza w cudzystowie nie tylko terminy i potocyzmy
(cho¢ réwniez bardzo niekonsekwentnie), ale takze skiadniki zwigzkow frazeologicznych
wlaéci\;:fych dla ogélnej polszczyzny literackiej. Zbyt duze nagromadzenie cudzystowow
uzytych w réznych, niejednokrotnie trudnych do zidentyfikowania funkcjach (np. trzech w

jednym zadaniu, 9 w jednym akapicie) utrudnia odczytanie intencji Autorki.

3. Ocena pozostalych dzialan naukowych

Chciatabym réwniez podkresli¢ aktywno$¢ konferencyjna pani dr Violetty Kopinskiej
(Habilitantka uczestniczyta w 27 konferencjach o charakterze ogélnopolskim i zagranicznym,
wyglaszajac na nich 21 referatéw) oraz jej udzial we wspomnianych weczesniej projektach
naukowych — Gender w podrecznikach oraz Improving Teaching Methods for Europe. Pelnita
w nich kolejno funkcje ekspertki, a nastepnie asystentki koordynatorki projektu na UMK.

‘Habilitantka wlaczyla si¢ takze jako opiekun nraktyk studenckich w projékt pn. Dobra
praktyka najlepszym nauczycielem realizowany | w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego w partnerstwie z Gming Miasto Wioctawek. W kolejnym unijnym projekcie pn.
. Klucz do uczenia II edycja pani dr Kopinska pelnila szereg istotnych organizacyjnie,
merytorycznie i dydaktycznie funkcji. .

Nalezy zaznaczy¢, ze Badaczka nawigzata aktywna i owocujacg znaczaca publikacja
wspolprace z zagranicznymi osrodkami — Uniwersytetem w Hamburgu oraz z niemieckim
Stowarzyszeniem Zamek Trebnitz -Centrum Edukacji i Spotkan, miejscem seminariow
naukowych.

Do istotnej dziatalno$ci naukowej nalezy zaliczy¢ prace, jakie od 2013 roku

Habilitantka prowadzi w redakcji czasopisma naukowego ,,Przeglad Badan Edukacyjnych”,
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" pelnigc funkcje sekretarza czasopisma i czlonka komitetu redakcyjnego, jak rowniez
organizowanie lub wspoétorganizowanie przez nig 2 konferencji naukowych i 1 seminarium
naukowego. Trzeba takze nadmieni¢, ze jest ona cztonkinig Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego oraz Zespotu Pedagogiki Mlodziezy dzialajacego przy KNP PAN, a takze
zespolu roboczego ,,Analiza dyskufsu o miodziezy”, ktéry koordynuje dr hab. Helena
Ostrowicka, prof. UKW.

‘Ocena rozprawy habilitacyjnej

Przedstawionej do zaopiniowania ksigzce Habilitantki Edukacja obywatelska w szkole.
- Krytyczna analiza dyskursu podrecznikow szkolnych (Torun 2017) nalezy sie szczegblna
uwaga, jako Ze stanowi ona swoista sume¢ badan prowadzonych od wielu lat oraz przemyslen
zaréwno metodologicznych, jak i zorientowanych na praktyke edukacyjna. Rozprawa sklada
sic z dwoéch czesci, z ktérych pierwsza ma charakter teoretyczno-opisowy, a druga
analityczno-interpretacyjny. W czgsci zatytulowanej Teoretyczno-metodologiczne podstawy
badan wiasnych Autorka omawia zagadnienia stanowigce poznawczo-badawcze tho dla jej
badan: spoteczno-kulturowy kontekst edukacji obywatelskiej oraz perspektywy i wymiary
tejze edukacji w szkole (r. I), a nastepnie zalozenia teoretyczne i procedure badan (r. II). Na
cze$¢ 11 skladaja si¢ 3 rozdzialy (III-V),  ktérych prezentowane sg wyniki
przeprowadzonych przez Habilitantke badan dotyczacych: koncepcji i rozumienia prawa w
_ dyskursie podrgcznikowym (r. I1I), partycypacji obywatelskiej w dyskursie podrecznikéw do
wiedzy o spoteczenstwie (r. [V) oraz partycypacji uczniowskiej w dyskursie podrecznikoéw do
wiedzy o spoleczenstwie (r. V). Opracowanie uzupelniajg: wprowadzenie, zakonczenie,
bibliografia, spis tabel i rysunkéw (ktore w moim przekonaniu powinny by¢ raczej nazywane
schematami). Mimo Ze ksigzka nie zawiera streszczenia angielskiego i pozbawiona jest
rowniez indeksow, spetnia wymogi rzetelnej publikacji naukowe;j.

Przedmiotem badan podjetych przez dr Violette¢ Kopinska jest ksztatt edukacji
obywatelskiej rekonstruowany na podstawie krytycznej analizy dyskursu ponadgimnazjalnych
podrec.nikéw do wiedzy o spoleczenstwie. Autorka hardzo dobrze zdaje sobie sprawe, ze juz
w chwili ukazania si¢ jej opracowania omawiane przez nia ksigzki szkolne, podobnie zreszta
jak podstawa programowa do przedmiotu wiedza o spoleczefistwie, na skutek reformy
' edukacji bgda mialy znaczenie marginalne i juz wkrétce, po ostatecznym wygasnieciu
gimnazjum przestang obowigzywal. Niemniej jednak fakt ten w Zadnym stopniu nie

umniejsza znaczenia jej ustalen, ponadto beda one stanowily doskonate zaplecze
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metodologiczne oraz kontekst intertekstowy dla kolejnych badan nad ksztattem edukacji
obywatelskiej i szeroko rozumianej kultury prawnej w szkole. Ten aspekt jest szczegolnie
wazny dla przesledzenia przemian konstruktéw poznawczych dotyczacych rozumienia
" demokracji, prawa, obywatelstwa i partycypacji spotecznej, ktére na mocy ustawy (a
konkretnie podstawy programowej) aktualna wiadza pragnie przekaza¢ miodemu pokoleniu
za posrednictwem zatwierdzanych przez t¢ wladz¢ podrgcznikéw. Zdaniem dr V. Kopinskie;j,
szkola moze t¢ relacj¢ dominacji wladzy jesli nie odwréci¢, to przynajmniej umozliwié
dziatania wobec niej opozycyjne, a model adaptacyjny uzupeinié/zastapié modelem
emancypacyjno-krytycznym. Obrane przez Habilitantk¢ podejscie badawcze wywodzace sie z
nurtu krytycznej analizy dyskursu, jest zatem ze wszech miar wlasciwe, podobnie zresztg jak
dobér stosowanych przez nig metod i narzgdzi. ‘

Wybér przedmiotu badan wydaje sie szc_egélnie wazki zarébwno w Kkontekscie
kryzysu demokracji i nasilajgcego si¢ braku aktywnosci obywatelskiej, jak i zjawiska
. eksplozji prawa (jurydyzacji, legalizmu) przejawiajacej si¢ we wzro$cie liczby regulacji
prawnych oraz ich postgpujacym uszczegdtawianiu, a takze ujmowaniu w ramy procedur
niemal wszystkich obszaréw zycia spolecznego. Sformulowane przez dr V. Kopinska
problemy badawcze dotykajg tak istotnych w tych uwarunkowaniach kwestii, jak ustalenie,
ktére koncepcje demokracji i prawa, oraz ktdre sposoby rozumienia roli obywateli w procesie
podejmowania decyzji w sferze publicznej, a takze modeli udzialu uczniow w podejmowaniu
decyzji w szkole sa eksponowane i akceptowane, a ktore wykiuczane, marginalizowane badz
znieksztalcane w dyskursie podrecznikowym.

W rozdziale | Edukacja obywatelska. Analizo kontekstualna, Habilitantka wyjasnia na
podstawie trafnie dobranej literatury przedmiotu i interpretuje dla potrzeb wiasnej pracy

kategorie stanowiace bezposredni kontekst poznawczy dla jej badan. Celem Badaczki jest
" sformutowanie definicji edukacji obywatelskiej w kontekscie demokratycznym, dlatego tez
przedstawia kolejno koncepcje demokracji, od przyjecia ktérych zalezy ksztalt tejze edukacji
(tu chcialabym zglosi¢ drobng uwage na temat dostownego ttumaczenia angielskich okreslen
thin [‘chuda’] democracy i thick [‘gruba’] democracy, przytaczanych za I. de Grootem i W.
Veugelersem. O wyborze angielskich okreslen zapewne w duzym stopniu zadecydowato ich
brzmienie oparte na aliteracji, w polskim tlumaczeniu ten walor ginie i pozostawia wrazenie
niezr¢eznosci). Nastepnie na ich tle sytuuje sposoby rozumienia poje¢ zwigzanych z szeroko
rozumi;'mym obywatelstwem, aby ostatecznie pizedstawi¢ wypracowane przez siebié

rozumienie edukacji obywatelskiej. Za jej bardzo istotny skladnik uznaje edukacj¢ prawna.



Na tym etapie Habilitanka wykazata si¢ dobrg umiejetnoscia integrowania pojec, ktore
poddaje szczegétowemu ogladowi w dalszej czgsci pracy.

Przedstawiajac edukacj¢ obywatelska w szkole, Autorka odnosi si¢ do podstaw
prograriowych i podrgcznikow jako gatunkéw reprezentatywnych dla dyskursﬁ
edukacyjnego. Sposdb potraktowania tych gatunkow, a zwlaszcza podrecznika, ktdry jest
podstawowym przedmiotem badan, wydaje si¢ dos¢ powierzchowny i to w calej pracy.
" Podregcznik to gatunek o skomplikowanej strukturze. Poszczegdlne elementy jego architektury
(opisane migdzy innymi przez Jolante Nocon w ksigzce Podrecznik szkolny w dyskursie
dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole 2009) pozostaja ze sobg w rozmaitych
zaleznosciach tak jawnych, jak ukrytych, nawzajem si¢ dookreslaja, decydujg o ostatecznym
warto$ciowaniu przedstawianych w nich tresci. Sama Autorka w II czesci swojej pracy w
kilku szczegdétowych analizach podrecznikowych egzemplifikacji zwraca na ten fakt uwage,
gléwnie na relacje miedzy tekstem glownym, a tekstami, w ktorych kontekscie jest on
zamieszczany (notki, zadania dla uczniéw). W pracy jednak ten watek zogtal, W moim
przekonaniu, nieslusznie zmarginalizowany. Objasnienia na temat formalnych warunkéw
dopuszczenia podrgcznikow do druku warto bytoby wzbogacié wzmiankg o tym, ze na
. ostateczny ksztalt podrgcznika (np. na dobdr ilustracji) wptyw ma wydawca (niekiedy wbrew
woli i wiedzy autoréw). Na ogoél nie kieruje sie on ani wzgledami merytorycznymi, ani
dydaktycznymi, a fakt ten rowniez warto bra¢ pod uwage, badajac ksigzki szkolne.

Rozdziat II prezentuje podstawy metodologiczne badan wiasnych. Tresci przedstawione w
tym rozdziale budza pewne watpliwosci. Mam $wiadomos$¢, ze kazdy autor, kiedy objasnia
swoja koncepcj¢ metodologiczng i przywotuje ustalenia innych badaczy, dokoraé musi
pewnej selekcji, niemniej jednak dziwi brak odwotania si¢, chocby w przypisie do prac
Michaela Foucaulta (zwlaszcza w kontekscie relacji wladza — spoleczenstwo, a wigc takze
wladza a edukacja formalna), czy Theuna van Dijkifl, Anny Duszak i badaczy z francuskiej
szkoty dyskursu (tam, gdzie mowa o tym, ze dyskurs realizuje si¢ przez jezyk, ale i sam jezyk

jest przez dyskurs ksztaltowany). Pewien niedosyt budzi¢ moze takze niedostateczne
r zoperacjonalizowanie samego pojecia ,,dyskurs”, ktérym Autorka postuguje sie na potrzeby
swojej pracy. W moim przekonaniu, czytelnikowi brakowa¢ moze precyzyjnie
ustrukturyzowanej siatki poje¢¢ zwigzanych z dyskursem, zwlaszcza ze jego przyjeta przez
Autorke za Martinem Reisiglem definicja jest przeciez do$¢ ogolna (Dyskursy w ramach tej
pracy rozumiane sq jako ,wieloperspektywiczne semiotyczne wiqzki praktyk spolecznych
sktadajqcych si¢ z wzajemnie powigzanych réwnoczesnych i sekwencyjnych dziatan

Jezykowych oraz innych dzialan semiotycznych, ktore konstytuujq rzeczywistosé¢ spoteczng i sq
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przez nie konstytuowane ). Trudne do uchwycenia s3 relacje migdzy dookreslonym w pracy
za Basilem Bernsteinem dyskursem edukacyjnym a dyskursem podr¢cznikowym. jako
instrumentem pedagogicznym. Przy czym Autorka uzywa terminu ,,dyskurs podrgcznikowy”
zar6wno w odniesieniu do wszystkich mozliwych tekstowych realizacji gatunku
,»podrecznik”, jak i do konkretnych, wybranych przez nig do analizy podrecznikéw wiedzy o
spoleczenstwie, jednoczesnie jest to termin stosowany do tych podrecznikéw traktowanych en
masse, ale takze jako dyskurs konkretnego, analizowanego podrecznika, wéwczas jest to
»dyskurs podrgcznika”. Jednoczes$nie badajac dyskurs podrecznikéw uzywa terminéw
»dyskurs prawa”, ,dyskurs prawny”, ,dyskurs dotyczacy prawa”, ,dyskursywny obraz
" prawa”. Analiza semantyczna tych zwiazkoéw wyrazowych wskazuje, ze kazdy z nich dotyczy
inaczej sprofilowanego rozumienia i prawa, i dyskursu. Podobnych przyktadow jest w tekscie
ksiazki wigcej. Jako czytelniczka oczekiwatabym, ze w przypadku tak ogélnej i rozmytej
kategorii jaka jest ,dyskurs”, Autorka pomoze mi w dookresleniu pojeciowych puﬁktéw
odniesienia. Wspomng¢ jeszcze (a uwaga ta dotyczy rowniez dalszych rozdzialéw pracy), ze
doprecyzowania wymagaloby takze pojecie kontekstu oraz wymiaru dyskursu. Jak Autorka
rozumie ,,wymiar dyskursu”, bo chyba nie tak, jak T. van Dijk? Mysle, ze w miejsce tej
kategorii,blepiej byloby uzywaé okreslenia ,cbszar dzialania spolecznego”, ktére
zaproponowata Ruth Wodak (Dyskurs populistyczn, : retoryka wykluczenia a gatunki jezyka
pisanego 2008, 190), a wigc badaczka, na ktdérej metodologi¢ powoluje si¢ dr Violetta
. Kopinska.

Mimo tych zastrzezen uwazam, ze dokonana przez Autorke konceptualizacja
gléwnych kategorii analitycznych oraz obrana procedura badawcza sg jak najbardziej
wlasciwe, a ich funkcjonalno$ci dowodzi dalszy ciag pracy, w ktorej Autorka wykorzystuje je
umiejetnie i z duzg konsekwencja.

Na II czegs¢ ksigzki skladajg si¢ rozdzialy: Koncepcja/e i rozumienie prawa w
dyskursie podrecznikowym, Partycypacja obywatelska w dyskursie podregcznikow do wiedzy o
spoteczenstwie, Partycypacja obywatelska w dyskursie podrgcznikéw do wiedzy o
spoleczenstwie. Ogélne uwagi do tych rozdziatéw chciatabym przedstawié tacznie ze wzgledu
na to, ze kompozycja tych partii tekstu jest do$¢ zblizona (zwlaszcza r. IV i V). Uwazam te
czg$¢ przedstawionej do recenzji ksigzki za opracowanie niezwykle wartoSciowe.
Habilitantka wykazuje w niej dojrzatos¢ badawczg i dobry warsztat naukowy. Podkreslié
nalezy spdjnos¢ przeprowadzanych analiz z wylozonymi w dwoch pierwszych rozdziatach
zatozeniami teoretycznymi i proceduralnymi. Za wielki atut pracy uwazam trafnie dobrany

materiat przykiadowy, bez ktdrego wywod stracitby na czytelnosci. Analizy materiatu
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przyktadowego — ich merytoryczna poprawnos¢, a takze blyskotliwos¢ — znakomicie
argumentuja postawione tezy i prowadza do bardzo interesujacych wnioskéw. Przyjety przez
“ Autorke sposob tabelarycznego syntetyzowania egzemplifikacji z zastosowanymi w nich
strategiami wydaje si¢ dobry, ale ze wzgledow technicznych nie zawsze si¢ sprawdza.
Ponadto tytuly poszczegdlnych rubryk wydajg si¢ w niektérych przypadkach niejasne. (por.
np. tab. 4.1 s. 274 i n. — co Autorka rozumie przez ,,wartos¢”, dlaczego umieszcza w niej
strategie dyskursywne, cho¢ réwnolegla kolumna zatytutowana jest ,,strategia dyskursywna/
kategoria analityczna™?). Te niedogodnosci calkowicie rownowazy jednak opisowa czgsé
analityczna, w ktorej Habilitantka komentuje zawartos¢ kazdej z tabel. Na pochwalg zastuguje
trafne budowanie i uzasadnianie modeli dyskursywnego konstruowania partycypacj‘i
obywatelskiej i uczniowskiej oraz graficzna forma ich syntetyzowania.

Zawarte w zakonczeniu wnioski buduja interesujacy, bo niejednoznaczny, obraz
- edukacji obywatelskiej w polskiej szkole. Autorka daleka jest od jednoznacznych sadéw i
arbitralnych rozstrzygnie¢, nie utozsamia bowiem wynikéw swoich analiz dyskursu
podrecznikéw do przedmiotu wiedza o spoteczenstwie z catoksztattem dzialan edukacyjnych
prowadzonych w interesujacym jg zakresie. Dostrzega nie tylko ich wymiar adaptacyjny, ale
takze potencjal emancypacyjno-krytyczny, a jej ustalenia otwieraja kolejne pola dla dalszych

badan.

3. Ocena dzialan organizacyjnych i popularyzatorskich.

Pani dr Violetta Kopinska wykazuje duzg aktywnos$¢ organizacyjng — kierowala
Zakladem Pedagogiki w PWSZ we Wtoctawku, dwukrotnie wchodzita w skilad Rady
. Wydziatu Nauk Pedagogicznych UMK oraz zasiadata w kilku komisjach w swej macierzystej
uczelni. Niezwykle wartosciowe jest taczenie jej zainteresowan naukowych z dzialalnoscia
popularyzatorska w srodowiskach o$wiatowych. Tytuly prowadzonych przez nig szkolen,
wykladéw, seminariéw naukowych i studiow podyplomowych potwierdzaja aplikatywny
charakter prowadzonych przez nig badan. Tym samym Habilitantka nie tylko diagnozuje w
swych pracach stan kultury prawnej szkoly oraz partycypacji obywatelskiej 1 uczniowskiej,
ale takze ma swoj wklad w zmiane tego stanu.

Warto podkresli¢, ze pani dr V. Kopinska w swych dziataniach poputaryzatorskich
wychodzi poza srodowiska nauczycielskie, organizvige rézne formy wspdlpracy z uczniami i
to na wszystkich etapach ksztalcenia. Jest takze opiekunkg praktyk studenckich, a tematyka
prowadzonych przez nig zajeé jest zbiezna z jej osiagnigciami naukowymi, co gwarantuje

| wysoki poziom powierzanych jej na studiach pedagogicznych przedmiotéw nauczania.
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Konkluzja

Dorobek dr Violetty Kopinskiej oraz jej rozprawa habilitacyjna wskazujg, ze jest to

badaczka w pelni uksztaltowana, zdolna samodzielnie podja¢ wyzwania naukowe,
_ dydaktyczne i organizacyjne. Charakteryzuje ja duza aktywnos¢, ktora idzie w parze z
jakosciag podejmowanych przez nig zadan.

Biorac pod uwage warto$¢ dorobku dr V. Kopinskiej, ktdry oceniam pozytywnie, a
zwlaszcza jej rozprawy habilitacyjnej Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza
dyskursu podrecznikow szkolnych, znacznie poszerzajacej wiedze o istocie spoteczenstwa
obywatelskiego 1 jego przemianach oraz bedacej przekonujacym $wiadectwem dobrego
rzemiosta naukowo-badawczego, z pelnym przekonaniem wnioskuje do Wysokiej Rady
Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika o dopuszezenie pani dr
Violetty Kopinskiej do dalszych etapow przewodu habilitacyjnego.
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