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Zalacznik nr 2

IMIE I NAZWISKO

Helena Stotwinska

POSIADANE DYPLOMY, STOPNIE NAUKOWE
1993 — magisterium z katechetyki
1998 — stopien naukowy doktora nauk teologicznych
2004 — stopien doktora habilitowanego

2009 — tytut profesora

DYPLOM STUDIUM PEDAGOGICZNEGO (dzialajacego w  porozumieniu
z Ministerstwem Edukacji Narodowej), KTORY JEST SWIADECTWEM
KWALIFIKACJI NAUCZYCIELSKICH 1 UPOWAZNIA DO PODEJMOWANIA
PRACY W SZKOLNICTWIE. Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 1 czerwca 1992
(nr dyplomu 248)

INFORMACJE O ZATRUDNIENIU W  KATOLICKIM

UNIWERSYTECIE LUBELSKIM JANA PAWLA 11

W roku 1988 ukonczylam Liceum Ekonomiczne i zdatam egzamin dojrzatosci. W tym
samym roku podjetam studia Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, w ktérym pozostaje
od trzydziestu lat. Od 1988-1993 studiowatam teologi¢ na Wydziale Teologii
1 jednoczesnie w roku akademickim 1992/1993 wuzyskalam Dyplom Studium
Pedagogicznego w tym Uniwersytecie. Studia teologiczne ukonczytam z tytulem magistra
teologii z zakresu katechetyki. Nastgpnie kontynuowatam studia specjalistyczne
z katechetyki na kursie doktoranckim. W roku 1996 podjetam prace w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim na stanowisku asystenta na Sekcji Katechetyki przy Katedrze
Katechetyki Psychologiczno-Pedagogicznej w Instytucie Teologii Pastoralnej, a w latach
1998-1999 takze jako asystent przy Katedrze Psychologii Zycia Wewnetrznego
w Instytucie Teologii Duchowosci.

W roku 1998 uzyskalam tytul doktora teologii na podstawie pracy: ,.Katechizacja
w szkole w opinii katechizowanych dsmoklasistow i maturzystow” (Studium teoretyczno
— empiryczne na podstawie badan przeprowadzonych w Lezajsku). Rektor Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego z dniem 01.01.2000 roku awansowal mnie na stanowisko



adiunkta. Od roku 2001 prowadzilam réwniez wyktady zaréwno na Sekcji Liturgicznej jak
1 Homiletyczne;.

11 maja 2004 podczas kolokwium habilitacyjnego obronitam prace habilitacyjng
na temat: ,,Ksztaltowanie postaw religijnych na katechezie”. Centralna Komisja do Spraw
Stopni i Tytulow zatwierdzila w dniu 25 pazdziernika 2004 uchwale Rady Wydziatu
Teologii 0 nadaniu mi stopnia naukowego doktora habilitowanego. W tym samym roku
zostalam kierownikiem Katedry Katechetyki Integralnej. 1 pazdziernika 2005 Senat KUL
na wniosek Rady Wydzialu Teologii powolal mnie na stanowisko profesora
nadzwyczajnego.

W roku 2008 na podstawie dorobku naukowego oraz tzw. ksigzki profesorskiej,
Centralna Komisja do Spraw Stopni i Tytulow pozytywnie zatwierdzita wniosek Rady
Wydziatu Teologii KUL o nadanie mi, tytulu naukowego profesora nauk teologicznych.
Nominacje t¢ na podstawie postanowienia z dn. 13 stycznia 2009 r odebralam z rgk
Prezydenta RP. Z dniem 1 marca 2010 roku Rektor Katolickiego Uniwersytetu Jana Pawla
II mianowal mnie na stanowisko profesora zwyczajnego w Katedrze Katechetyki
Integralnej na Wydziale Teologii tegoz Uniwersytetu.

4. OBSZARY ZAINTERESOWAN NAUKOWO -BADAWCZYCH

Moje zainteresowania naukowe zawierajg si¢ w trzech obszarach badawczych:

1/ Wychowanie chrzescijanskie przestrzenig ksztattowania doswiadczen i postaw dzieci,

mlodziezy oraz dorostych,

2/ Spoteczny i kulturowy wymiar wychowania,

3/ Pedagogika religii jej zrédla, podstawy i wymiary.

W tych obszarach podjetam szczegélowe badania teoretyczne. Mieszczg si¢ one
w pedagogice chrzescijanskiej oraz w pedagogice religii. Pedagogika religii stanowi gtéwny
nurt moich badan.

Pierwszy obszar badawczy — Wychowanie chrzescijanskie przestrzenia ksztaltowania
doswiadczen i postaw dzieci, mlodziezy oraz dorostych.

Obszar ten wypelnia sze$¢ artykutow naukowych, oraz monografia, ktéra byta w formie
wydruku komputerowego dolaczona do dorobku naukowego, podlegajacego ocenie
recenzentOw w staraniach o nadanie tytulu profesora. Przywotanie tej pozycji ma jedynie
na celu ukazanie moich zainteresowan problematyka pedagogiczna we wczesniejszych
badaniach naukowych, potwierdzajg to takze artykuly naukowe wykazane w punkcie 3.2
niniejszego autoreferatu.

Publikacje pierwszego obszaru badawczego - Wychowanie chrzescijanskie przestrzenig
ksztaltowania doswiadczen i postaw dzieci, mlodziezy oraz dorostych - obejmujg

nastgpujace pozycje:
1. Wychowawcza wartos¢ wzoréow osobowych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2008
ss. 755.

2. Komunikacja niewerbalna w nauczaniu katechetycznym. W: In Persona Christi.
Red. K. Gozdz. Wydawnictwo KUL. Lublin 2009 s. 1083-1093.

3. Lekcje wychowawcze w oparciu o wzory osobowe. W: Korelacja nauki religii
katolickiej z edukacjq szkolng. Red. A. Kicinski. Lublin 2011 s. 27-53.

4. Problem agresji w wychowaniu religijno-moralnym. "Roczniki Pastoralno-
Katechetyczne" 3(58) 2011 z. 6. s. 193-214.



5. Ksztaltowanie wlasciwej postawy wobec Smierci. "Studia Katechetyczne” 2012
t. 8s. 403-418.

6. Wychowanie seksualne - podstawy i zagrozenia. W: Kobietq i me¢zczyzng stworzyl
ich. Edukacja seksualna w katechezie. Red. P. Mgkosa. Lublin 2014 5. 39-55.

7. Staro$¢ ostatnim etapem dojrzewania do eschatologii. ,,Roczniki Teologiczne”
2018z 11s. 205-226.

Zgodnie z zasada iz ,,verba docent, egzempla trahunt”, wsréd wzoréw osobowych
wazne miejsce, szczegllnie dla ludzi wierzacych zajmujg $wieci, ktérzy przez proces
beatyfikacji 1 kanonizacji zostali wyrdznieni spos$rod chrzescijan i dlatego sa wzorem
do nasladowania. Problematyka ta zostala podjeta w monografii pt. Wychowawcza
wartos¢ wzorow osobowych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2008 ss. 755.

Studium to, sklada si¢ z pieciu rozdziatow. Rozdzial pierwszy ma charakter
wprowadzenia w problem zasadniczy, przedstawiajacy zarys kultu $wietych. Ukazuje
naturalne podloze kultu Swigtych, jego przejawy w Biblii oraz ewolucj¢ historyczng,
a takze problematyke teologiczng i pastoralng. W rozdziale drugim zostala omowiona rola
meczennikow w Kosciele jako nauczycieli. Przedstawiono rowniez biblijne $wiadectwa
0 meczenstwie, nieustanna obecnos¢ meczennikow w  Kosciele, komentarz do
liturgicznych tekstoéw o meczennikach oraz prawdy zawarte w tych tekstach. Rozdziat
trzeci zapoznaje z obecnoscia wyznawcoéw w Kosciele oraz z ich nauczaniem. Zasadnicza
tres¢ tego rozdzialu stanowig komentarze do tekstow liturgicznych o pasterzach,
doktorach Kosciola, dziewicach oraz o $wigtych me¢zczyznach i kobietach, a takze prawdy
w tych tekstach zawarte. Pojecie wzoru osobowego, wymagania jakie sg stawiane wzorom
osobowym, a takze meczennicy i wyznawcy jako wzory osobowe — zagadnienia
te stanowig tre$¢ czwartego rozdzialu. Wnioski i postulaty zamieszczono w rozdziale
piatym.

Zapoznawanie z postaciami $wietych - a szczego6lnie mtodego czlowieka - moze na
poczatku wywola¢ u niego poczucie wstydu, zagubienia, braku wiary we wlasne
mozliwosci. Jednak przy odrobinie glebszej refleksji, w kolejnym etapie poznawania
powinno obudzi¢ si¢ pragnienie nasladowania i pracy nad wlasnym charakterem. W ten
sposob rozpoczyna si¢ u czlowieka proces autoformacji. Samowychowanie w oparciu
o idealy, cnoty i doskonalos¢ konkretnej, historycznej postaci $wietego, obywatela tej
ziemi, ktory idac przez zycie zachowal prawdziwa hierarchi¢ wartosci i osiagnal
ostateczny cel, jakim jest wieczne szczescie z Bogiem. Oczywistg zatem staje si¢ prawda,
ze Swieci, nie zakonczyli swojej dzialalnosci razem ze $miercig i otrzymaniem nagrody
w niebie, ale chca nadal — jak to czynili za zycia ziemskiego - stuzy¢ tym, ktorzy jeszcze
w pielgrzymce zycia zdgzajg do celu ostatecznego.

Czlowiek — istota psychofizyczna, posiada zdolnos¢ rozwijania i ksztattowania
siebie zar6wno przez samowychowanie i samoksztalcenie, jak i we wspdtpracy z ludzmi
(rodzice, wychowawcy), a ludzie wierzacy — wspolpracujac z Bogiem, w formie
osobowego dialogu.

Wychowanie chrzescijanskie w oparciu o podstawy biblijno-teologiczne, filozoficzne
(filozofia tomistyczna, personalizm chrzesdcijanski, antropologia chrzescijanska
1 humanizm chrzescijanski) oraz chrzescijanskie wzory osobowe, a takze wykorzystujgc
zasadnicze skladniki wychowania chrzescijanskiego (wychowanie religijne, moralne, do
modlitwy, do liturgii, do rozwoju cnét, do zycia spotecznego, wychowanie fizyczne), daje
szans¢ na integralny rozwoj czlowieka.

Kolejnym problemem badawczym, ktéry odgrywa wazng rol¢ w nauczaniu
1 wychowaniu jest komunikacja niewerbalna. Analiza tego zagadnienia znajduje sie



w artykule: Komunikacja niewerbalna w nauczaniu katechetycznym. W: In Persona
Christi. Red. K. Gozdz. Wydawnictwo KUL. Lublin 2009 s. 1083-1093.

Niewerbalnym komunikatem, nadawanym przez Jezusa Chrystusa, sg przede
wszystkim znaki czasu, znaki sakramentalne, symbole, miejsca zycia i dzialalnosci.
Katecheta, reprezentujacy Chrystusa, ma za zadanie przekaza¢ nie tylko nauke, lecz takze
integralng formacj¢, rozwijajac proces wtajemniczenia, ksztalcenia i wychowania.
Katechizowany za$§ wysyla komunikaty niewerbalne przez milczenie, gesty oraz
przyjmowanie odpowiednich postaw. Nosnikami komunikatow sg: wyglad fizyczny,
ekspresja twarzy, zachowania wzrokowe, gestykulacja rgk i inne.

Zagadnienie  dotyczace  wlasciwego  wykorzystania, organizacji  lekcji
wychowawczych zostalo przedstawione w artykule: Lekcje wychowawcze w oparciu
o wzory osobowe. W: Korelacja nauki religii katolickiej z edukacjq szkolng. Red.
A. Kicinski. Lublin 2011 s. 27-53.

W wychowaniu powazna role odgrywaja — stanowiagce jedng z waznych podstaw
tego wychowania - wzory osobowe. Praktycznym obszarem realizacji tego rodzaju
podstawy wychowawczej moga by¢ lekcje wychowawcze. Tutaj bowiem wzory osobowe
- a wérdd nich: Jezus Chrystus (idealny wzoér osobowy dla wszystkich), Maryja-Matka
Boza (wzor wiary, modlitwy, postuszenstwa, pokory), pozostale wzory biblijne, $wieci
i blogostawieni - beda doskonalg ilustracja poszczegdlnych zagadnien w lekcjach
wychowawczych.

Problem agresji wsrod dzieci i mlodziezy, z ktérym zmaga si¢ wspotczesna szkola
podjelam w artykule: Problem agresji w wychowaniu religijno-moralnym. "Roczniki
Pastoralno-Katechetyczne" 3(58) 2011 z. 6. s. 193-214.

W wymienionych skladnikach wychowania chrzescijanskiego, a zwlaszcza
w wychowaniu religijnym i moralnym powaznym problemem jest zjawisko agresji
— wszelkie akty wrogosci, wyrzadzania krzywdy, czy akty przemocy. Kazdy przejaw
agresji jest zlem moralnym, poniewaz godzi on w godno$¢ osoby ludzkiej. Stad rodzi si¢
konieczno$¢ przeciwdzialania agresji, a takze powstrzymywania juz istniejace;.
Szczegdlng za$ role w wychowaniu antyagresywnym odgrywa formacja postaw
chrzescijanskich na fundamencie Objawienia Bozego, ktére ukazuje cziowieka, jako
cztonka wielkiej rodziny Ludu Bozego.

Istotnym zagadnieniem wychowania miodziezy jest takze wychowanie seksualne.
Analizie tego zagadnienia zostala poswiecona publikacja: Wychowanie seksualne
- podstawy i zagrozenia. W: Kobietq i meziczyzng stworzyl ich. Edukacja seksualna
w katechezie. Red. P. Mgkosa. Lublin 2014 s. 39-55.

Nalezy doda¢, ze niezbednym elementem wychowania (takze chrzescijafiskim)
i rozwoju czlowieka jest wychowanie seksualne, ktore nie utozsamia si¢ ani z pojeciem
»edukacja seksualna”, czy ,,uswiadomienie seksualne”, ani z pojeciem ,,wychowanie do
zycia w rodzinie” wzglednie ,,wychowanie prorodzinne”. Wychowanie to bowiem oprocz
przekazu tresci z zakresu plciowosci, obejmuje réwniez formacje odpowiednich postaw
dotyczacych bycia kobieta lub me¢zczyzna na obranej drodze zycia. Dla wychowania
seksualnego podstawe stanowi antropologia chrzescijanska i1 prawda o ludzkiej
plciowosci. Zagrozeniem zas dla niego jest tzw. ,,wychowanie bezstresowe”, ideologia
postmodernizmu i ponowoczesnosci, widzenie cztowieka tylko w wymiarze biologicznym
oraz niewlasciwe postawy rodzicielskie.

Przedmiotem moich analiz badawczych jest takze zagadnienie starosci jako
nieuchronnego etapu zycia kazdego cziowieka. Obrazuje to artykul: Starosé ostatnim
etapem dojrzewania do eschatologii, ss.18 (oddany do druku w Rocznikach Pastoralno-
Katechetycznych).



Wychowanie chrzescijanskie nie pozostawia cztowieka samemu sobie w sytuacjach
dla niego bardzo trudnych, jakimi s3: staro$¢ i $mieré. W ujeciu personalistycznym na
wychowanie w perspektywie starosci sklada si¢ caloksztalt oddzialywan wychowawczych
i edukacyjnych, umozliwiajagcych osobie, zwlaszcza przez samowychowanie oraz
uczestnictwo miedzyosobowych relacjach, zyjace] w egzystencjalnej perspektywie
starosci afirmacje i urzeczywistnienie godnosci osobowej. We wspotczesnych
koncepcjach psychologicznych wskazuje si¢ na cigglo$¢ rozwoju cztowieka przez cale
zycie. Jednak ten rozwo6j moze nie$¢ ze sobg zaréwno pozytywne jak i negatywne aspekty
starosci. W czasach dehumanizacji, uprzedmiotowienia i merkantylizacji — istnieje
konieczno$¢ dokonania refleksji w ujeciu personalizmu na temat godnosci osoby ludzkie;j
1 przystugujacym jej praw, hierarchii wartosci, sensu zycia, choroby, cierpienia i $mierci.
Taka refleksja powinna obja¢ ludzi starzejacych sig, ich rodziny, personel domoéow
»starcow”, domow ,,pogodnej starosci” oraz wszystkich pomieszczen, gdzie przebywaja
ludzie w podesztym wieku.

Drugi obszar badawczy - Spoleczny i kulturowy wymiar wychowania

Naukowe badania w tym obszarze koncentrujg si¢ wokot problematyki, spoleczno
— kulturowej, ktérg zyje wspdtczesny swiat. Obszar ten tworzy jedna monografia i szes¢
artykulow naukowych.
Publikacje drugiego obszaru badawczego — Spoleczny 1 kulturowy wymiar
wychowania - obejmujg nastepujace pozycje:
1. Pedagogiczny wymiar zycia sakramentalnego. Studium z pedagogiki religii. Lublin
2019 ss. 316.
2. Znaczenie kultury w wychowaniu chrzescijanskim. "Paedagogia Chrystiana’
1/27 2011 s. 69-87.
3. Wielokulturowos¢ a tozsamos¢. "Roczniki Pastoralno - Katechetyczne" 2016
z. 11s.5-27.
4. Znaczenie edukacji religijnej w budowaniu tozsamosci chrzescijanskiej. ,, Roczniki
Pastoralno — Katechetyczne” 2015 z. 11 s. 19-35; ,, Przeglgd Religioznawczy”
2015 nr 2 (256) s. 269-280.
5. Idea proegzystencji elementem lgczqcym spoleczenstwa religijnie zroznicowane.
"Teologia Praktyczna" 2017 t.18 s. 57-72.
6. Proegzystencia wyzwaniem dla czlowieka czasow wspolczesnych. "Roczniki
Pastoralno - Katechetyczne" 2017 z. 11 s. 87-104.
7. Idea proegzystencji wartoscig zasadniczq w Zyciu wychowawcy. "Paedagogia
Chrystiana" 2/40 (2017) s. 133-156.

/4

Glownym celem monografii jest pogtebienie wiedzy na temat istniejacych zwigzkow
pedagogiki religii i teologii, z potozeniem akcentu na wychowawcze zadania pedagogiki
religii w $wietle bardzo waznej dyscypliny teologicznej, jaka jest sakramentologia. Stad
wlasciwym bylo okreslenie problemu badawczego w temacie opracowania: Pedagogiczny
wymiar zycia sakramentalnego. Studium z pedagogiki religii. Wydawnictwo KUL. Lublin
2019 ss. 316. Problem ten zostat rozwigzany w czterech rozdziatach.

Przed podjeciem zasadniczych badan, obejmujacych obszar siedmiu sakramentow oraz
wynikajacych z kazdego z nich, wychowawczych zadan stojacych przed pedagogika
religii, zaprezentowano w rozdziale pierwszym, dwie dyscypliny: teologi¢ i pedagogike
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religii, na ktérych skupia si¢ uwaga w calej rozprawie. Zebrany za$ materiat pozwolil na
wydobycie z niego wiele waznych prawd i pouczen oraz podkreslen, umieszczonych
w obszarach nastepujacych zagadnien: Teologia oraz jej odpowiedzialno$é pedagogiczna
(1); Pedagogika religii oraz jej odpowiedzialnos¢ teologiczna (2); Pedagogika religii
wobec obrzedow, znakow i symboli religijnych (3).

W obszarze rozdziatéw: 11, III 1 IV omoéwiono wszystkie (7) sakramenty, wedtug ich
teologicznego podziatlu na: 1) sakramenty wtajemniczenia chrzescijanskiego: chrzest,
bierzmowanie, Eucharystia (rozdzial II), 2) sakramenty uzdrowienia: sakrament pokuty
i pojednania, namaszczenie chorych (rozdzial III); 3) sakramenty w stuzbie komunii:
sakrament $wigcen i sakrament malzenstwa (rozdziat 1V). Kazdy z sakramentow,
zaprezentowal swoje podstawy biblijne (1), obrzedy, znaki i symbole (2), prawdy religijne
(3), a na koncu podane zostaly zadania pedagogiki religii na podstawie tekstow biblijnych
i liturgicznych, obrzgdow, znakéw i symboli oraz prawd religijnych danego sakramentu
(4).

Pedagogika religii w swojej sluzbie na rzecz teologii, w badaniach naukowych, nie
moze poming¢ zadnego czlowieka, bez wzgledu na jego wyksztalcenie i zajmowang
pozycje spoteczng. Dyscyplina ta, jako nauka pedagogiczna i teologiczna jest wprost
predysponowana do wskazywania na teologi¢, a w szczegdlnosci na prawdy zawarte w
obrzedach sprawowanych sakramentéw, jako wiasnie to $wiatlo, ktore rozprasza mroki
ludzkiego rozumu i serca, a takze jako mocny fundamentem dla trwatej budowli, ktéra
wznosi czlowiek formujac samego siebie przez cale swoje zycie na ziemi. Bedac
dyscypling naukowa, ktéra takze zna odpowiedzi na pytania dotyczace egzystencji
ludzkiej, a szczegolnie te z dziedziny prawd ostatecznych, dotyczacych sensu cierpienia,
choroby i $mierci, nie moze milczeé, stanowito by to rezygnacja ze swojego glownego
zadania, jako nauki w shuzbie teologii i cztowiekowi, a rownoczesnie sprzeniewierzeniem
sie¢ samej sobie.

Podstawowym obszarem, ktory zostal opracowany dla wszystkich sakramentow jest
obszar tekstow biblijnych i liturgicznych (1). Bardzo waznym, bo zawierajgcym
elementy stanowigce wymiar pedagogiczny, czyli pouczajacy o istocie i znaczeniu
sakramentow, jest zaprezentowany obszar obrzeddéw, znakow i symboli (2). W oparciu
o teksty biblijne i liturgiczne, obrzedy, znaki i symbole kazdego ze sakramentow, czyli
o ich elementy pouczajace, zostaly wyprowadzone lub tylko zaakcentowane bardzo
wazne, moéwigce o poszczegdlnych sakramentach, prawdy (3). Ostatni obszar wypelniaja
zadania dla pedagogiki religii, wynikajace z opracowan zawartych w trzech powyzszych
obszarow (4). Zadnia te potwierdzaja druga stuzebng funkcje pedagogiki religii, oprocz
funkcji "stroza", wobec teologii, a w tym przypadku wobec sakramentologii. I tak:
a) Wobec sakramentu chrztu tymi zadaniami beda: wypracowanie czytelnego znaku
podkreslajacego prawde o chrzcie, jako zanurzeniu w $mierci i zmartwychwstaniu
Chrystusa oraz wypracowanie drugiego znaku, jakim jest nalozenie bialej szaty (obecny
znak jest mato czytelny), wyjasniajacego chrzest jako przyobleczenie dziecka
w Chrystusa; podjecie pracy wychowawczej - w oparciu o wode chrztu - dotyczacej
szacunku dla wody; w oparciu o fundament, jakim jest chrzest - podjecie formacji
wychowania spotecznego; w oparciu o chrzest wyzwalanie dzieci i mlodziezy z r6znych
lekow 1 niepokojow, udzielajgc im prawdziwych odpowiedzi na ich pytania



egzystencjalne; przygotowywane kobiety do chrztu dziecka urodzonego poza
malzenstwem; znalezienie egzystencjalnego uzasadnienia dotyczacego nadawania
urodzonemu dziecku odpowiedniego imienia, zgodnie z nasza kulturg i tradycja;
uzasadnienie obowiazku wspolpracy rodzicow ze szkola, z powotaniem sie na chrzest;
b) W oparciu o sakrament bierzmowania, a takze sakrament chrztu, przy wykorzystaniu
metody wykresograficznej, ks. prof. Franciszka Draczkowskiego, powaznym zadaniem
pedagogiki religii byloby wpracowanie nowego przekazu prawdy o Bogu w Trdjcy
Swietej Jedynym, a takze jeszcze innych prawd teologicznych z zakresu sakramentow;
czym$ waznym byloby réwniez podjg¢cie badan dotyczacych wieku dla kandydatow do
bierzmowania; to samo dotyczy wynikow badan dotyczacych obrzedow religijnych
podkreslajacych osiagniecie dojrzalosci w innych religiach; nadania imienia zar6wno przy
chrzcie, jak i przy bierzmowaniu, czy wypracowania znaku przekazania pokoju. W koficu
powaznym zadaniem powinna by¢ troska o wychowanie milodziezy do zycia
w spoleczenstwie przy wykorzystaniu prawd o sakramencie bierzmowania;
c¢) Sprawowanie Eucharystii stawia przed pedagogika religii wiele zadan. Pierwszym zas
z nich jest przeprowadzenie odpowiednich badan naukowych dotyczacych czytelnosci
obrzedéw, znakow i symboli; budowanie postawy symbolicznej u dzieci i mlodziezy:;
tworzenie wspolnot religijnych; wychowanie prospoleczne; budowanie szacunku dla
chleba; szukanie bardziej czytelnego znaku pocatunku pokoju; wychowanie do
wdzigcznosci; wychowanie patriotyczne; wychowanie do modlitwy (zwlaszcza modlitwy
w milczeniu oraz modlitwy postawami i gestami); wychowanie do dojrzatosci
chrzescijanskiej; d) Zadaniem podstawowym dla pedagogiki religii w oparciu o sakrament
pokuty i pojednania, jest przede wszystkim podkreslanie w formacji spolecznej dzieci
1 mlodziezy prawdy, iz kazde zlo, kazdy grzech ma wymiar spoleczny, gdyz niszczy
spolecznos¢ zadajac jej rany. Drugim zadaniem jest nauczanie na temat osobowego
traktowania czlowieka na przykladzie tegoz sakramentu. Nastepnymi za$
sa: wychowywanie do ducha pokuty i poprawnego traktowania zado$¢uczynienia,
szczegblnie w przypadku wyrzadzonej komus$ krzywdy; ukazywanie tego sakramentu
w prawdzie, czyli jako radosnego spotkania z Ojcem milosiernym (w tym sakramencie
bowiem "Bdg Ojciec przyjmuje syna, ktory do Niego wraca, Chrystus bierze na ramiona
zagubiong owce i odnosi do owczarni, a Duch Swiety na nowo uswieca swoja $wiatynie
albo pelniej w niej zamieszkuje" [WTiP 6d]); e) Gléwnym zadaniem pedagogiki religii,
w oparciu o sakrament namaszczenia chorych jest dawanie odpowiedzi na pytania
egzystencjalne i ostateczne czlowieka: o sens cierpienia, choroby i $mierci. Innym
waznym zadaniem jest pouczanie, iz najbardziej humanitarng czynnoscig dla czlowieka
beznadziejnie chorego nie jest eutanazja, jak glosi kultura $mierci, ale wiasnie ten
sakrament, ktory nie tylko leczy dusze, ale réwniez - ma moc - w zaleznosci od woli Bozej
- przynies¢ zdrowie dla ciala cztowieka chorego. f) Sposrod zadan spadajgcych na
pedagogike religii, na podstawie sakramentu Swigcen, bardzo waznym jest przekaz
autentycznej prawdy o Duchu Swietym, jako odpowiedZ na zapotrzebowanie obecnej
epoki, nazywanej "epoka Ducha Swietego". Jako za$ nastepne, nalezy wymienié:
wychowanie do pokoju, bedace znakiem czasow wspolczesnych, a dalszymi
sa zagadnienia: Biskup w spotecznosci Kosciola; Prezbiter autentyczny ubogaceniem
spotecznosci Kosciota; wychowanie prospoteczne jako konieczne przygotowanie do
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sprawowania postugi prezbitera. g) Podane w obszarze trzecim liczne prawdy wynikajgce
ze sprawowania sakramentu malzenstwa $wiadcza dobitnie, ze réwniez staje przed
pedagogika religii wiele zadan zwiazanych z tym sakramentem. Omoéwiono jednak
jedynie trzy z nich, jako uznane za wazne. Sa nimi: Budowanie postawy prospolecznej
przygotowaniem do zawarcia zwigzku malzenskiego; sakramenty w stuzbie komunii na
drodze poszukiwania wlasnej tozsamosci; wychowanie seksualne w oparciu o teksty
biblijne i liturgiczne, obrzedy, znaki i symbole oraz prawdy teologiczne sakramentu
matzenstwa.

Whnioskami, jakie nasuwaja si¢, wedlug kolejnosci opracowanych zagadnien,
sa wszystkie prawdy i pouczenia z zakresu teologii i pedagogiki religii oraz stwierdzenia
o ich wzajemnych relacjach, ktére wymieniono wyzej. Wnioskiem za$ podstawowym jest
fakt potwierdzajacy istnienie trzech (teksty biblijne i liturgiczne; obrzedy, znaki
1 symbole; prawdy religijne) ogromnych obszaréw zajmujacych material badawczy
z zakresu sprawowania obrzedéw sakramentow $wigtych. Nastepny wazny wniosek
potwierdza, ze sakramenty, a zwlaszcza ich strona obrzgdowa (teksty biblijne i liturgiczne,
obrzgdy, znaki i symbole), ktéra stanowi doskonale pouczenie dla ich zrozumienia,
sa uprzywilejowanym przedmiotem badan dla pedagogiki religii. Kolejny wniosek
stanowi stwierdzenie, ze pedagogika religii, jako nauka zajmujgca si¢ wychowaniem, ma
w obrzedach sprawowanych sakramentéw najbardziej trwate podstawy do realizacji zadan
wychowawczych, szczegdlnie w zakresie wychowania prospotecznego i seksualnego,
a takze programu pedagogicznego — w oparciu po sakrament namaszczenia chorych - pod
hastem wspolcierpienia (compassion), ktéry ma budzi¢ u dzieci i mlodziezy wrazliwos¢
na cierpienie innych.

Bardzo waznym postulatem jest konieczno$¢ formacji symbolicznej, poniewaz
czlowiek wspolczesny zatracil ,,wymiar glebi”, a wraz z nim myslenie symboliczne i nie
zna prawdy ani o otaczajacej go rzeczywistosci, ani o sobie samym. Glownym za$
postulatem jest realizacja przez pedagogike religii wszystkich jej wychowawczych zadan,
ktore wynikaja ze sprawowania sakramentéw $wietych. Wykonywanie tej jej stuzebnej
funkcji wobec teologii bedzie najlepszym $wiadectwem poprawnego dialogu istniejgcego
miedzy tymi dwoma dyscyplinami naukowymi.

W drugim obszarze badawczym — Spoteczny i kulturowy wymiar wychowania, oprocz
przedstawionej monografii, znajduje si¢ rowniez siedem artykuléw naukowych.

Przedmiotem moich analiz badawczych bylo znaczenie kultury, w tym kultury
chrzescijanskiej. Wyniki tych analiz znalazty swoj wyraz w artykule: Znaczenie kultury
w wychowaniu chrzescijanskim. "Paedagogia Chrystiana" 1/27 2011 s. 69-87.

Duze znaczenie kultury w wychowaniu (réwniez chrzescijanskim) jest nie do
zakwestionowania. ,,Wyraz <kultura> oznacza wszystko, czym czlowiek doskonali,
rozwija wielorakie uzdolnienia swego ducha i ciala; stara si¢ drogg poznania i pracy
podda¢ sam $wiat pod swoja wladzg; czyni bardziej ludzkim zycie spoleczne, tak
w rodzinie jak i w calej spolecznosci pafnstwowej przez postep obyczajow i instytucji;
w dziejach swoich w ciagu wiekéw wyraza, przekazuje i zachowuje wielkie
doswiadczenia duchowe 1 dazenia na to, aby stuzyly one postepowi wielu, a nawet w calej
ludzkosci” (KDK 53). Kultura zatem jest jedng z form udoskonalania swiata oraz
udoskonalania samego siebie. Ponadto nalezy widzie¢ zwigzek kultury z oredziem
zbawczym. Fakt powigzania oredzia zbawczego z kultura przemawia za koniecznosciag



powigzania takze wychowania chrzescijanskiego z kultura, co znalazlo wyraz
w soborowej Deklaracji o Wychowaniu Chrzescijanskim (DWCH 1), a takze
w Katechizmie Kosciota Katolickiego (KKK 5; por. CT 18).

Wspotczesna Europa boryka si¢ z problemem wielokulturowosci a tym samym
tozsamosci a szczegolnie tozsamosci chrzedcijanskiej. Czy lekarstwem na te problemy jest
wlasciwa edukacja religijna? Odpowiedz na te i inne problemy znalezé mozna
w artykutach: Wielokulturowos¢ a tozsamos¢. "Roczniki Pastoralno - Katechetyczne"
2016 z. 11 s. 5-27 oraz

Znaczenie edukacji religijnej w budowaniu tozsamosci chrzescijanskiej. ,, Roczniki
Pastoralno — Katechetyczne” 2015 z. 11 s. 19-35; , Przeglgd Religioznawczy” 2015
nr2 (256) s. 269-280.

Zycie w spoleczenstwie pluralistycznym pod wzgledem religijnym i kulturowym ma

nie tylko blaski ale réwniez — zapewne wigksze — takze cienie. Chrzescijanstwo wyrdznia
od innych religii jego chrystocentryzm. Jezus Chrystus, okreslajac siebie jako ,.Droge,
Prawde i Zycie” (J 14,6), wyraznie wskazat, iz On stanowi centrum, wszystkich istotnych
pragnien czlowieka: pragnienia pewnej drogi do szczescia (por. J 14,6), pragnienia prawdy
zwlaszcza o istocie szczescia (por. Lk 12,17) oraz pragnienia zycia, ktore przekracza prog
Smierci i bedzie trwa¢ wiecznie (por. J 5,24). Wszyscy katolicy sa wezwani, ,aby
z roztropnoscig 1 miloscig przez rozmowy i wspolprace z wyznawcami innych religii,
dajac swiadectwo wiary zycia chrzescijanskiego, uznawali, chronili i wspierali owe dobra
duchowe i moralne, a takze wartosci spoleczno-kulturalne, ktore u tamtych si¢ znajduja”
(DRN 3). Plaszczyzng dla ozywiania kontaktow spotecznych i egzystencjalnych w sytuacji
pluralizmu religijnego jest osoba ludzka, sam czlowiek jako osoba, jego godnos¢ i sytuacja
w czasach obecnych, w czasach wielkich przemian i osiagnieé, ale rdwnoczesnie
w czaasach pietrzacych sie trudnosci i zagrozen.

Wielokulturowos$¢ nie posiada jednej ideologii i kazda z nich wyznacza spotecznosciom,
ktére ja tworza, rézne warunki bytowania i wspdlistnienia. Zle rozumiany pluralizm
kulturowy moze przynies¢ wiele zla, a nastepuje to przez wymieszanie sie kultur,
wymazywanie réznic narodowych, etnicznych, spotecznych i rasowych, porzuceniem
prawdiwych wartosci, upadek elit, czy utrate wlasnej tozsamosci. Tozsamo$¢ kulturowa,
w tym reliogijna stanowi ogromng warto$¢ zaréwno dla poszczegdlnych jednostek jak
1 spoleczenstw, zwlaszcza nie jako jeden z elementdw wspolnototworczych (nie ma
wspolnoty bez tozsamosci). Czlowiek po utracie tozsamosci traci poamieé o sobie, 0 swoim
miejscu na ziemi, w spolecznosei, w rodzinie, o celu swego zycia i o swojej przysziosci.

Drogg do traktowania czlowieka przez cztowieka jak rdwnego sobie i zdobywania
szacunku dla niego, jest budowanie tozsamosci chrzescijankiej, w czym niezmiernie
wazng role odgrywa edukacja religijna. Problem tozsamosci moze sie wigzaé
z najpowazniejszymi problemami moralnymi. Méwiac o tozsamosci, zawsze mamy do
czynienia z czyms$ lub kim$ wzgledem czego lub kogo podmiot okresla owg tozsamosé.
Tozsamos$¢ chrzescijanska ksztaltuje si¢ podobnie jak tozsamosé religijna. Jezus Chrystus
dla swoich uczniéw, jako podstawowy znak tozsamosci, wyznaczyl przykazanie milosci.
Biblia i doktryna chrzescijanska stanowig podstawe do okreslenia tozsamosci
chrzescijanskiej. A fundamentem tej ze tozsamosci jest edukacja religijna.
U chrzescijanina, ktéry w okresie dorastania dzigki edukacji religijnej odnalazt wtasna
tozsamos¢, przezywanie jej stabilizacji nastgpuje w okresie dorostosci, wzglednie juz we
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wezesnej dorostosei, kiedy pragnie zlaczy¢ ja z tozsamoscig innej osoby, w sakramencie
malzenstwa.

Kolejnym przedmiotem moich glgbokich analiz badawczych jest zagadnienie
— proegzystencji, znalazto ono swoj wyraz w trzech publikacjach, ktore sg potwierdzeniem
waznosci tego problemu: Idea proegzystencji elementem Igczgcym spoleczenstwa
religijnie zréinicowane. "Teologia Praktyczna" 2017 t.18 s. 57-72; Proegzystencja
wyzwaniem dla czlowieka czaséw wspolczesnych. "Roczniki Pastoralno - Katechetyczne"
2017 z. 11 s. 87-104; Idea proegzystencji wartosciq zasadniczqg w zyciu wychowawcy.
"Paedagogia Chrystiana" 2/40 (2017) s. 133-156.

Proegzystencja stanowi wyzwanie dla czlowieka czaséw wspodlczesnych, ktorych

cechg charakterystycz\ng jest dehumanizacja oraz idaca za nig dechrystianizacja,
koncentracja na sobie, zatroskanie o ,,mie¢”, a nie ,,by¢”, pograzenie w materii ze szkoda
dla ducha. Ponadto cztowiek doswiadcza réznhych zgrozen (modernizm i postmodernizm,
kryzys kulturowy, glédd, nedza, rozchwiana hierachia wartosci. Jako warunek za$
przyewracania powszechengo braterstwa widzi si¢ szacunek dla drugiewgio czlowiueka,
a szuka¢ nalezy go przede wszystkiom w Biblii (koncepcja cziowieka jako’obrazu
Boga”). Natomiast wyzwaniem do wkraczania na droge milosci jest proegzystencja
Chrystusa — mitujgcego sweo Ojca i wszystkich ludzi.

Dla wcielania proegzystencji w zycie czlowieka, az do zdobycia przez niego postawy
proegzystencjalnej, fundamentalne znaczenie ma hierarchia wartosci. Wiasciwe ulozenie
jej wymaga uwzglednienia fundamentalnych pytan dotyczacych celu i sensu zycia
ludzkiego, sensu cierpienia i $mierci; co wazniejsze: czy mie¢? czy: by¢?; dobra
materialne czy duchowe? Probe okreslenia pojecia ,,warto$¢”, ktorg najpierw widziano
pod pojeciem ,dobro”, podejmowali prawie wszyscy filozofowie. Idgc za
$Sw. Augustynem, chrzescijanie przyjeli, ze najwyzsze miejsce w hierarchii wartosci,
zajmuje Bog. On jest najwyzszym bytem, niezaleznym, absolutnym, przyczyng wszelkiego
bytu, najwyzszym dobrem i rownoczesnie przyczyng wszelkiego dobra, a takze stanowi
ostateczny cel istnienia ludzkiego oraz najwigksze szczescie. Dla $w. Tomasza z Akwinu,
Boég bedac najwyzszym dobrem, czystym aktem, jest takze pierwszg przyczyna
1 ostatecznym celem istnienia. Natomiast najwyzszq wartosciqg w Swiecie materialnym jest
czlowiek, ktory dzigki posiadaniu rozumu i woli jest najdoskonalszym obrazem Boga
(Sw. Augustyn). Koncentrujac si¢ na czlowieku, istocie cielesno — duchowej, daje sie
w nim rowniez zauwazy¢ hierarchie wartosci. W nauczaniu $w. Tomasza, osobg jest to, co
jest najdoskonalsze w calej naturze. Natomiast sw. Augustyn wskazal droge prowadzaca
do osiggniecia szczescia, ktorg jest mitos¢, gdyz przez milosé, a nie przez wysilek mysli,
mozna si¢ zblizy do Boga. Nastepnymi sa wartosci chrzescijanskie przekraczajgce
rzeczywistos¢ doczesng. W okresleniu "wartosci chrzescijanskie" mieszcza si¢ wartosci
ogolnoludzkie, czyli wartosci wyznaczajace prawa czlowieka, wzglednie nakazujace dla
niego respekt i szacunek. Wychowawca, jako osoba projektujgca oddziatywanie,
organizujgca i odpowiadajaca za jego proces i efekty musi mie¢ przed oczyma nie tylko
cel tego procesu, tresci przekazywane, strategie, metody, formy, ale przede wszystkim
musi koniecznie uwzglednia¢ hierarchi¢ wartosci.

Trzeci obszar badawczy - Pedagogika religii jej zrodla, podstawy i wymiary
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W obszarze tym zamieszczone zostaly badania naukowe koncentrujgce si¢ wokot
elementéw strukturalnych pedagogiki religii. Tworzy go jedna monografia oraz pie¢
artykuléw naukowych.
Publikacje trzeciego obszaru badawczego - Pedagogika religii jej zroda, podstawy
1 wymiary — obejmujg nastepujgce pozycje:
1. Pedagogika religii w relacjach z dyscyplinami teologicznymi. Lublin 2016 ss. 242.
Dialogiczny wymiar pedagogiki religii. W: W trosce o teologi¢ pastoralng
i duszpasterstwo. Red. W. Smigiel; M. Fialkowski. Lublin 2013 s. 355-369.

3. Zrédla teologiczne w pedagogice religii. W: Kosciél komunia i dialog. Red.
P. Kantyka, J. Czerkawski, T. Siemieniec. Kielce 2014 s. 477-492.

4. Edukacja procesem odnowy Zzycia wedlug pedagogiki religii. W: Universitati
servens. Red. J. Walkusz, M. Krupa. Lublin 2014 5. 229-237.

5. Pedagogika religii wobec pluralizmu religijnego. "Roczniki Pastoralno
- Katechetyczne” 2014 z. 6 s.5-23.

6. Miejsce antropologii religijnej w pedagogice religii. W: Veritas in caritate.
Red. M. Tkaczyk; M. Krupa, K. Jaworski. Lublin 2016 s. 417-425.

Kluczowym przedmiotem moich zainteresowan badawczych jest pedagogika religii.
Waznym zagadnieniem w tym wzgledzie, sa relacje pedagogiki religii do innych
dyscyplin. Temu zagadnieniu poswigcona jest monografia pt. Pedagogika religii
w relacjach z dyscyplinami teologicznymi. Lublin 2016 ss. 242.

Pedagogice religii, w ostatnich latach towarzyszy ozywione zainteresowanie zardwno
ze strony naukowcow jaki 1 studentéw poswieca si¢ jej coraz wigcej miejsca i uwagi,
w roznych osrodkach naukowych niemal na calym $wiecie.

Podjety problem zostat rozwiazywany w trzech rozdziatach. Rozdziat pierwszy, ktory
stanowi niezbgdne wprowadzenie do problematyki pedagogiczno - teologicznej niniejszej
pracy, jest poswigcony omoéwieniu podstawowych zagadnien z pedagogiki. Sg to:
1) powstanie i rozwdj pedagogiki, 2) pedagogika jako dyscyplina naukowa, 3) zwigzki
pedagogiki z innymi naukami. ,,Pedagogika religii, jako dyscyplina naukowa” zostala
zaprezentowana w rozdziale drugim. Przedstawione w nim sa nastepujgce zagadnienia
szczegolowe: 1) powstanie 1 rozwdj pedagogiki religii; obszar ten obejmie pedagogike
w Niemczech, w Stanach Zjednoczonych, w Anglii, w Polsce oraz w pozostatych krajach
Europy; 2) pojecie 1 przedmiot badan pedagogiki religii; 3) jej zrodla, cele i zadania oraz
metody i teorie; 4) a takze, podstawowe poj¢cia. Jako wprowadzenie do problematyki tego
rozdzialu bedzie oméwione zagadnienie: ,,Wychowanie religijne centralnym problemem
w obszarze zainteresowan chrzescijanstwa”. Rozdzial trzeci zatytutowany ,,Pedagogika
religii a katechetyka i pedagogika chrzescijanska — podobienistwa i réznice”, przedstawit
pozostate dwie dyscypliny teologiczne: katechetyke (1. Pedagogia Boze zrodtem i wzorem
dla katechetyki, 2. Pojecie katechetyki i jej rys historyczny, 3. Katechetyka w strukturze
naukowej, 4. Katechetyka jako pedagogika wiary jej zwiazki z pedagogikg Boza,
5. Wskazania dla katechezy, katechetow i katechetyki) i pedagogike chrzescijaniskg
(1. Obowigzek wychowania chrzedcijanskiego i jego podmioty, 2. Pedagogika
chrzescijanska jako dyscyplina naukowa), aby na koncu zostaly wykazane ich wzajemne
relacje — podobienstwa i roznice z pedagogika religii.
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Pedagogika religii jako najmlodsza z tych trzech dyscyplin edukacji religijnej,
a rdwnoczesnie pragngca okresli¢ wsréd nich swoje miejsce, swoja specyfike, swoje
zwiazkKi 1 odrebnosci, zastuguje w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno — politycznych,
na szczegdlne zainteresowanie. Dlatego tez, w niniejszym opracowaniu zostaly omowione
takie zagadnienia jak:

a) pedagogika jako nauka (definicja pedagogiki, jej powstanie i rozwoj, jej przedmiot,
metody badan, podstawowe pojecia), jej zwiazek z innymi naukami (z socjologia,
psychologia, filozofig, epistemologia, teologia), wymienione zostaly rdéwniez jej
subdyscypliny, dziedziny wiedzy oraz dziaty, prady i kierunki (rozdziat I).

b) Analiza licznych definicji pedagogiki religii, pozwolita na okreslenie tej dyscypliny
naukowej — w sposob najbardziej zwigzly - jako ,,nauke o wychowaniu, ktéra uwzglednia
wartosci religijne”. Wyrazajac t¢ prawde nieco szerzej, nalezy stwierdzié, ze pedagogika
religii, jest to dyscyplina naukowa pedagogiki i teologii, czyli taki kierunek w mysli
pedagogicznej, ktdry podkresla znaczenie religii dla calosciowego wychowania czltowieka.

c) Pedagogika religii w takim ujeciu, czyli jako dyscyplina naukowa pedagogiki
1 teologii, zakorzeniona w chrzescijanskim systemie wychowawczym, ma swojg historie.
Jako swoj przedmiot badan widzi ogdét procesow edukacji i socjalizacji religijnej
w Kosciele, w rodzinie, w szkole i w spoleczenstwie. W swoich za$ badaniach
o charakterze interdyscyplinarnym, poszerzajac zakres samej pedagogiki, wykorzystuje
metody badan teologicznych, humanistycznych i spotecznych (m. in. metody empiryczne
— ilosciowe 1 jakosciowe). Biorac natomiast pod uwage zrodla pedagogiki religii, to
oprécz szerokiego nurtu humanistycznego, bardzo wazne s3 dla niej zrédia religijne
i teologiczne, do ktérych nalezy przede wszystkim Objawienie (Pismo $wiete i Tradycja)
i Magisterium Ecclesiae. Ponadto pedagogika religii jak kazda dyscyplina naukowa ma
réwniez swoje okreslone cele i zadania.

d) Pedagogika religii wykorzystuje pojecia z pedagogiki, a zwlaszcza takie jak:
pedagogika, wychowanie, ksztalcenie, samowychowanie i samoksztalcenie. Oprocz
wymienionych, posiada takze swoje pojecia, a mianowicie: religia i religijnos¢, edukacja
religijna — wychowanie religijne, socjalizacja religijna, teologia, Koscidl, rodzina,
spoleczenstwo, chrzescijanstwo, katolicyzm.

e) Nazwa ,pedagogika religii” ma juz swoja ponad wiekowa histori¢ (1889 rok)
1 w swoich poczatkach oznaczala nauke o religii, bgdaca subdyscypling teologii
pastoralnej praktycznej, ktora wykorzystuje wiedz¢ pedagogiczna. W Polsce pojecie
»pedagogika religii” pojawilo si¢ dopiero w latach 90-tych XX wieku.

5. Pedagogika religii mimo swojej historii, autonomii, wlasnej tozsamosci
i oryginalnosci w sposobie podejmowania problematyki, wlasnego ustawienia punktow
wyjscia (najpierw sa ludzkie uwarunkowania edukacji religijnej, a nastepnie Objawienie
1 Magisterium Kosciota), a takze rodzaju pytan stawianych, ma Sciste relacje z pedagogika
chrzescijanska i z katechetyka. To sprawia, ze te trzy dyscypliny o profilu pedagogicznym
i teologicznym, sg bardzo bliskie sobie:

a) pedagogika religii, pedagogika chrzescijanska i katechetyka maja wspdlny cel,
jakim jest edukacja uwzgledniajaca wartosci religijne, a tajze maja wiele kart wspdlnej
historii;
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b) te trzy dyscypliny naukowe maja podobne, a nawet tozsame zrédla, do ktorych sig
odwotuja oraz punkty wyjscia. Stanowi je Objawienie (Pismo $wiete i Tradycja)
i Magisterium Kosciota. Majg réwniez tozsame uwarunkowania cywilizacyjno-kulturowe,
do ktoérych naleza migdzy innymi wizja czlowieka, jego godnosci wynikajacej juz przez
sam fakt stworzenia go na ,,obraz Bozy”;

c) fundamentalne oraz inspirujace znaczenie dla pedagogiki religii, pedagogiki
chrzescijanskiej i katechetyki ma pedagogia Boza polegajaca na tym, ze Bdg, jako idealny
Wychowawca, przyjmuje czlowieka takiego jakim on jest, wyzwala go z wiezéw zla,
przyciaga do siebie wigzami milosci, pomaga mu wzrasta¢ w sposob stopniowy
i cierpliwy do dojrzatosci wolnego syna, wiernego i postusznego Jego stowu;

d) kazda z trzech wspomnianych dyscyplin naukowych, moze znalezé wsparcie
i czerpa¢ ze wspolnego zrddla, jakim jest Dekret o Wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis, Soboru Watykanskiego II;

e) system chrzescijanskiego wychowania opracowany przez Stefana Kunowskiego,
jest rownie wazny dla pedagogiki religii, jak i pedagogiki chrzescijanskiej oraz
katechetyki.

6. Pomimo istniejacych bliskich zwigzkéw migdzy tymi trzema dyscyplinami
pedagogiki i teologii, nalezy widzie¢ takze pewne roznice szczegdlnie w zakresie
pojeciowym 1 badawczym. Nakazuja one traktowaé¢ pedagogike religii, pedagogike
chrzescijanska i katechetyke, jako dyscypliny autonomiczne, ktéore mogg obok siebie
istnie¢, nie wchodzac sobie wzajemnie na wilasne obszary badawcze, ale wzajemnie si¢
wspiera¢ w dazeniu do osiagniecia wspdlnego celu.

7. Pedagogika religii, jako dyscyplina naukowa jest najmlodsza w rodzinie dyscyplin
edukacji religijnej, wyrosta na gruncie pedagogiki i teologii. Dlatego tez, domaga sie
zyczliwego potraktowania, a nawet specjalnych wzgledow ze strony katechetyki
i pedagogiki chrzescijanskie;j.

Pragnieniem mym jest by, podane w duzym skrocie zagadnienia poruszane w ksigzce
pt. .,Pedagogika religii w relacjach z dyscyplinami teologicznymi”, staly si¢ przyczynkiem
1 zacheta nie tylko do zapoznania si¢ z nimi w pelnym wymiarze, ale takze by do nich
wraca¢ na poszczegdlnych etapach swojego dojrzewania do chrzescijanskiej pelni
w Chrystusie.

Trzeci obszar badawczy — Pedagogika religii jej zrodta, podstawy i wymiary, oprocz
zaprezentowanej monografii, wypetnia pig¢ artykutéw naukowych.

Zagadnieniem stanowigcym przedmiot moich zainteresowan badawczych w tym
obszarze jest: Dialogiczny wymiar pedagogiki religii. W: W trosce o teologi¢ pastoralng
i duszpasterstwo. Red. W. Smigiel; M. Fialkowski. Lublin 2013 s. 355-369.

Wspolczesna pedagogika religii kladzie duzy nacisk na znaczenie godnosci ludzkiej,
opierajac si¢ przede wszystkim na przestankach teologii stworzenia i usprawiedliwienia.
Stad przedmiotem zainteresowania tej dziedziny wiedzy jest dialog. Dialog bowiem
stanowi najwazniejsza czynnos¢ W procesie ,stawania si¢” osobg. Przez stowo
wypowiedziane im urzeczywistnione toczy si¢ dialog osobowy Boga z czlowiekiem. Bog
chrzescijan jest Bogiem modwigcym, dialogujacym. Nalezy podkresli¢ role
czteroplaszczyznowego dialogu w integracji dojrzatej osobowosci, ktéra sie ksztattuje
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przez cale zycie osoby. Pierwsza plaszczyzna to integracja osobowosci prze dialog
z samym soba (dialog wewnetrzny); druga — przez dialog z druga osobg; trzecia — przez
dialog ze spoleczenstwem i $wiatem; czwarta plaszczyzna — to integracja dojrzalej
osobowosci przez dialog z Bogiem.

Jednym z niezwykle istotnych probleméw badawczych odnoszacych sie do pedagogiki
religii jest pytanie o jej zrédia teologiczne. OdpowiedZ na to pytanie mozna znalez¢
w artykule: Zrddla teologiczne w pedagogice religii. W: Kosciél komunia i dialog. Red.
P. Kantyka, J. Czerkawski, T. Siemieniec. Kielce 2014 s. 477-492.

Pedagogika religii uwzglednia w swojej metodologii zaréwno specyfike pedagogiczng
jak 1 teologiczng. Jest zatem $wiadoma korzystania z teologicznych zrddel: Objawienia
Bozego 1 Magisterium Ecclesiae. Dzigki temu ta dyscyplina naukowa moze stosowaé
swoiste kryteria poznawcze i zwigzane z nimi przestanki o charakterze ontologicznym,
antropologicznym, teoriopoznawczym i aksjologicznym. W ten sposob konfrontuje ze
soba wykladnie pedagogiczne i teologiczne, a tym samym wykracza zar6wno poza prymat
ujecia katechetycznego w tradycyjnej katechetyce, jak 1 poza deprecjonowanie
perspektywy teologicznej w pedagogice szkolone;.

Kolejnym przedmiotem analizy badawczej jest pytanie o stosunek pedagogiki religii
do pluralizmu religijnego. Problem ten zostal przeanalizowany w artykule: Pedagogika
religii wobec pluralizmu religijnego. "Roczniki Pastoralno - Katechetyczne” 2014
z. 65.5-23.

Wielos¢ religii stanowi powazny problem dla ludzi wierzacych, wyznajgcych jedng
religie 1 spotykajacych si¢ z wyznawcami innych religii, ktérzy rowniez uznajg swoje
religie za prawdziwe. Rownouprawnione traktowanie wszystkich religii — zwlaszcza
z racji spolecznych — nie jest stuszne. Oznaczatoby to bowiem takze aprobate dla kazdej
formy religijnosci: dla ruchéw satanistycznych, sekt religijnych o charakterze
rasistowskim, sekt neopoganskich, astrologii, itp. Kosciol dostrzega i szanuje wiele
prawdziwego dobra w hinduizmie, buddyzmie, islamie i w religii zydowskiej. W dialogu
z przedstawicielami religii pozachrzescijanskich chodzi o wzajemng wymiane wszystkich
religijnych wartosci, ktéore moga wzbogaci¢ wyznawcoéw innych religii. Religie
i kulturowe formy pluralizmu stanowig rdéznorodne wyzwania dla edukacji religijnej
i pedagogiki religii. Proponowana ,globalna pedagogika religii”, sprowadzajaca do
wspolnego mianownika mys$lenie 1 dzialanie w kategoriach migdzynarodowych,
w zakresie globalnym, jest nie do zrealizowania.

Funkcja edukacji w $wietle pedagogiki religii stanowi kolejny przedmiot moich
dociekan badawczych. Potwierdza to artykul: Miejsce antropologii religijnej
w pedagogice religii. W: Veritas in caritate. Red. M. Tkaczyk; M. Krupa,; K. Jaworski.
Lublin 2016 s. 417-425.

Pedagogika religii w swoich badaniach naukowych, stojac na stanowisku
catosciowego rozumienia edukacji, tzn. tacznie z wychowaniem estetycznym, moralnym
1 religijnym, przyjmuje u swoich podstaw okreslone zatozenia antropologii opartej na
fundamencie religijnym. Czlowiek bowiem, w zalozeniach tejze dyscypliny naukowe;j,
jako istota w swojej naturze zraniona i niedoskonata, nie osiagnie doskonatosci sam
z siebie bez ingerencji z zewnatrz. Stad koniecznos¢ uwzglednienia w edukacji czynnika
religijnego, ktory jest rozny w rézny w roznych religiach i wyznaniach religijnych. Jako
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5.

zadanie czlowieka na ziemi, pedagogika religii widzi jego odpowiedzialno$¢ za $wiat
1 rozw0j ku doskonatosci. Procesem, ktéry prowadzi do odnowy zycia wedtug pedagogiki
religii jest edukacja. Dyscyplina ta ujmuje edukacj¢ catosciowo. Wskazuje na jej wymiar
ontyczny, a takze widzi w niej réwniez proces prowadzacy odnowy zycia. Nadanie
edukacji wymiaru ontycznego nie ogranicza jej zadan tylko do wyksztalcenia
1 wychowania czltowieka, ale prowadzi glebiej, az do zmiany jakosci jego zycia.

WSKAZANIE OSIAGNIECIA NAUKOWEGO

5.1. TYTUL OSIAGNIECIA NAUKOWEGO:

»Wychowanie chrzescijanskie szansy integralnego rozwoju czlowieka. Studium
z pedagogiki religii”. Krakow 2019.

Istniejgca pilna potrzeba refleksji nad czlowiekiem ujmowanym integralnie, jako bytu
cielesno — duchowego, osobowego z poczuciem swojej godnosci, bytu wolnego
i odpowiedzialny za swoje czyny, a takze - refleksji nad jego rozwojem i wychowaniem,
wynika z kryzysu, jaki dotyka szczegdlnie ludzi miodych, w wielu wymiarach zycia,
a przede wszystkim w wymiarze religijnym, moralnym i spolecznym.

Wszystko, co dotyczy cztowieka, a tym samym réwniez wychowania napotyka na
czynniki zar6wno wspierajace, ale rodwniez szkodliwe. Ma to zwigzek ze S$cistym
powigzaniem wychowania ludzkiego z procesami rozwoju kulturowego, spotecznego,
politycznego czy gospodarczego. Czasy obecne przyniosty wychowaniu, a zwlaszcza
wychowaniu chrzescijanskiemu wielu przeciwnikow, a zwlaszcza: relatywizm, liberalizm,
modernizm, postmodernizm, antypedagogika, tzw. neutralno$¢ $wiatopoglagdowa,
ideologia genter, kryzys kulturowy.

Odpowiedzia na wymienione oraz jeszcze inne zagrozenia dla wychowania
chrzescijanskiego, a tym samym i dla rozwoju czlowieka jest wyposazenie procesu
wychowania chrzescijanskiego w to wszystko, co jest konieczne, aby bylo ono
wychowaniem kompletnym, prawdziwym, objeto calego czlowieka i osiggneto swoja
glebie. Te wymagania spelni¢ moze chrzescijanskie wychowanie. I tak zrodzit sie problem
wymagajacy glebokiej naukowej refleksji, ktdrego materialnym zwienczeniem jest
monografia pt.: ,,Wychowanie chrzescijanskie szansa integralnego rozwoju czlowieka.
Studium z pedagogiki religii”.

Problem pracy zaprezentowany w jej temacie, zwigzany $cisle z postawionymi
konkretnymi celami nie byl do tej pory przedmiotem badan naukowych. Jest rzeczg
oczywista, ze niektére elementy w nim zawarte, zostaly zamieszczone w artykutach
roznych autoréw, a nawet doczekaly si¢ gruntownych opracowan. Nie powstata jednak
monografia o zwartej catosci, oparta na solidnych fundamentach i wyposazona w wielo$é
uje¢ odpowiadajacych strukturze czlowieka. Zatem przedstawiona monografia jest
oryginalna 1 praktyczna, ze wzgledu na mozliwos¢ wykorzystania wynikéw badan
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w praktyce wychowawczej, co $wiadczy takze o jego aktualnosci. Czasy wspolczesne
bowiem staja coraz bardziej wymagajace od chrzescijan autentycznosci i $wiadectwa
zycia, a to wigze si¢ bezposrednio z odpowiednim wychowaniem chrzescijanskim
i integralnym rozwojem czlowieka. Owocem takiego wychowania i jego wymiernym
efektem, jest zycie wartosciami chrzescijanskimi.

Literatura przedmiotu badan czyli dotyczaca samego wychowania, bez okres$lenia jego
kierunku, jest imponujaca. A dochodzi jeszcze ukierunkowanie wychowania na jego
konfesyjnos$¢, a konkretnie — chrzescijanstwo, tj. wychowanie i rozwdj religijny,
wychowanie do modlitwy, wychowanie (formacja) do uczestnictwa w liturgii,
wychowanie i rozwdj oraz formacja moralna, wychowanie w kierunku rozwoju cnét,
wychowanie do zycia spolecznego, a takze do zycia fizycznego. Do opracowania
zapowiedzianego problemu zostaly wykorzystane odpowiednie zrédia: Pismo $wigte
Starego 1 Nowego Testamentu, Dokumenty Soboru Watykanskiego II, nauczanie papiezy,
Stolicy Apostolskiej, Episkopatu Polski, a takze dokumenty pafstwowe.

W realizacji podjetego problemu wykorzystana zostala metoda hermeneutyczna,
historyczna, i pordwnawcza przy zastosowaniu techniki analizy i syntezy. Opracowanie
wychowania chrzescijanskiego jako szansy dla integralnego rozwoju czlowieka
wymagalo, aby ujete w nim zagadnienia zawrze¢ w pigciu rozdziatach, logicznie ze soba
powigzanych.

Rozdzial pierwszy wprowadza w wychowanie chrzescijanskie, koncentrujgc si¢ na
wartosciach chrzescijanskich. Oméwione sa w nim trzy kwestie: pojecie, rodzaje
1 zagrozenia wartosci chrzescijanskich (1), antroposfera aksjologiczna wychowanka
(2) oraz wychowanie chrzescijanskie i jego rozwdj (3). Wychowanie chrzescijaniskie czyli
towarzyszenie wychowankowi przez wychowawce w procesie jego integralnego rozwoju
chrzescijanskiego, wymaga od wychowawcy wskazania mlodemu cztowiekowi trwatych
fundamentéw pod ten proces. To zadanie spelnia drugi rozdziat pracy, ktéry otrzymal
tytul: ,,Podstawy wychowania chrzescijanskiego w integralnym rozwoju czlowieka”.
Te podstawy w ukladzie logicznym, to: 1) podstawy biblijno-teologiczne; 2) podstawy
filozoficzne: tomizm, personalizm, antropologia, humanizm; 3) chrzescijafiskie wzory
osobowe. Trwale fundamenty dostarczaja wychowankowi fundamentalnych prawd:
o Bogu, o cztowieku, o sensie zycia, sensie przezywanych niepowodzen, o sensie $mierci,
o wiecznosci dobrej lub zlej po $mierci. ,Elementy struktury procesu wychowania
chrzescijanskiego w perspektywie integralnego rozwoju czlowieka”, stanowig tresé
rozdzialu trzeciego. Sposréd wielu elementéw tego wychowania zaprezentowano
i omoéwiono nastepujace: 1) podmiot i przedmiot wychowania chrzescijanskiego;
2) elementy dydaktyczne wychowania chrzescijanskiego; 3) czynniki i sktadniki struktury
wychowania chrzescijanskiego; 4) cele wychowania chrzescijanskiego. Obszar rozdzialu
czwartego wypetniajg zasadnicze skladniki wychowania chrzescijanskiego, a w $rod nich:
wychowanie i rozwdj religijny, wychowanie do modlitwy, wychowanie (formacja)
do uczestnictwa w liturgii, wychowanie (formacja) moralne, wychowanie ukierunkowane
na rozwdj cndt, wychowanie do zycia spolecznego (socjalizacja) oraz wychowanie
fizyczne, jako podloze integralnego rozwoju. Zaplanowane umieszczenie wychowania
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fizycznego na ostatnim miejscu nie jest degradacja, ale wprost przeciwnie, jest
podkresleniem koniecznosci jego obecnosci — chociaz w roznej formie i zakresie - we
wszystkich poprzedzajacych je wymienionych rodzajach wychowania. Dla czynnosci
1 przezy¢ duchowych sprawne ciato jest srodkiem ich wyrazu. W rozdziale ostatnim pt.
»Wychowanie chrzescijanskie oraz integralny rozwdj cztowieka wyzwaniem dla
wspolczesnej szkoly” (V), zamieszczone zostaly nastepujace zagadnienia: kryzys
aksjologiczny zjednoczonej Europy (1); podstawowe zalozenia edukacyjne Unii
Europejskiej (2); niedomagania wychowawcze wspotczesnej szkoty (3).

5.2. AUTOR, ROK WYDANIA, NAZWA WYDAWNICTWA, RECENZENCI
WYDAWNICZY.

Helena Stotwinska, Krakow 2019, Oficyna Wydawnicza IMPULS,

Recenzentami wydawniczymi mojej publikacji sg: p. prof. dr hab. Krystyna Chatas; ks.
prof. dr hab. Jerzy Bagrowicz.

Z recenzji p. prof. dr hab. Krystyny Chalas: ,,Recenzowane opracowanie jest
unikatowym dzielem wnoszacym cenny wkiad do polskiej mysli naukowej w zakresie
pedagogiki, w tym pedagogiki religii. Na temat wychowania chrzescijanskiego powstato
wiele opracowan. ,,Wpisuja” si¢ one gléwnie w teologi¢. Istniejgce opracowania
o charakterze pedagogicznym maja charakter jednostronny, waski, bez gruntowe;j
podstawy teologicznej. To jednostronne podejscie do problemu ,przetamuje”
recenzowane opracowanie. I to stanowi zasadnicza jego wartos¢.

Autorka w sposob wielostronny ukazuje wychowanie chrzescijanskie integrujac
wiedze teologiczna, filozoficzng, pedagogiczna, postugujac sie przy tym réwniez wiedza
psychologiczng, socjologiczna, historyczng. W ten sposob praca ma charakter
interdyscyplinarny, ale ta interdyscyplinarno$¢ zorientowana jest na wychowanie
chrzescijanskie i integralny rozwoj czlowieka. Takie podejscie przesgdza o usytuowaniu
jej na gruncie pedagogiki, wnoszac tym samym cenny wklad naukowy do tej dyscypliny.

Wielostronne ukazanie wychowania chrzescijanskiego w perspektywie integralnego
rozwoju ma réwniez niezwykle cenny walor praktyczny. Po raz pierwszy w polskiej mysli
pedagogicznej zostala stworzona teoretyczna podstawa realizacji nadrzednego celu
reformujace;j si¢ szkoty w Polsce, ktérym jest integralny rozwoj ucznia. Jest to niezwykla
wartos¢ recenzowanego opracowania. Ze wzgledu na te dwa aspekty: naukowy
i praktyczny warto$¢ tej pracy jest ponadczasowa”.

Z recenzji ks. prof. dr hab. Jerzego Bagrowicza: ,,Owocem gigantycznej pracy
analizy bogatych zrodel chrzedcijanskiej tradycji wychowawczej oraz zgromadzonej
niezwykle szerokiej literatury przedmiotu i pomocniczej jest bardzo obszerna monografia
na temat znaczenia wychowania chrzescijanskiego w integralnym rozwoju cztowieka. (...)
Z jednej strony mozna powiedzie¢, ze zbyt obszerna, ale z drugiej strony dzieki temu
czytelnik pracy znajdzie w niej bogactwo materiatu, wiele informacji i refleksji waznych
w studium pedagogiczno-religijnym.

OtrzymaliSmy nie tylko monografi¢ na temat roli i znaczenia wychowania
chrzescijanskiego dla integralnego rozwoju czlowieka, ale i takze uporzadkowany wyktad
na temat zagadnien istotnych dla pracy wychowawczej Kosciota. Owoc benedyktynskiej
pracowitosci Autorki oraz jej kompetencji bgdzie bardzo potrzebnym narzedziem pracy
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nie tylko dla pracownikéw naukowych i studentéw poswigcajacych sie studiom nad
szeroko rozumianym wychowaniem chrzescijanskim , ale takze pomoca dla wszystkich,
ktérych interesuje problematyka przekazu wiary i wychowania, a zwlaszcza dla tych,
ktérzy na co dzien w praktyce podejmujg trud nauczania i wychowania w dzieci
1 mlodziezy oraz formacji dorostych w zespotach i wspdlnotach religijnych™.

5.3. CEL NAUKOWY, WYNIKI I ICH EWENTUALNE WYKORZYSTANIE

Celem przedstawianego opracowania jest ukazanie potencjalu edukacyjnego
i aksjologicznych podstaw w wychowaniu chrzescijanskim, oraz wykazanie zwiazku jaki
istnieje miedzy tym wychowaniem a integralnym rozwojem cziowieka.

Analiza zebranego materialu pod kontem jego przydatnosci w wychowaniu
chrzescijanskim dla integralnego rozwoju cztowieka, wykazata, ze czyms$ wyrdzniajacym
wychowanie chrzescijanskie (jego specyfika) od kazdego innego jest priorytet duchowosci
1 transcendencji w stosunku do elementow materialnych. Priorytet ten tworza: podmiot
i przedmiot wychowania chrzescijanskiego, chrzescijanskie wartosci oraz cele, podstawy
1 sktadniki tego wychowania. Potwierdzajg to nastepujace tezy:

* Priorytet duchowosci i transcendencji w stosunku do elementéw materialnych,
decyduje o integralnosci wychowania i rozwoju czlowieka. Prawdziwym w calej pelni
wychowaniem, jest wychowanie chrzescijanskie. Jest ono usprawnianiem w pehni i ku
pelni czlowieczenistwa, a to z kolei implikuje personalny i integralny, obejmujacy
wszystkie sfery czlowieka (tj. cielesna, psychicznag i duchows), charakter procesu
wychowawczego, a takze jego aksjologiczne ugruntowanie. Tego rodzaju wychowanie
posiada przewage skladnikow reprezentujacych strong¢ duchowa czlowieka, jak np.
wychowanie religijne, wychowanie do modlitwy, do uczestnictwa w liturgii, wychowanie
ukierunkowane na rozwdj cnét, wychowanie moralne, wychowanie do zycia spotecznego,
wychowanie fizyczne.

*  Podmiot i przedmiot wychowania chrzescijanskiego, stanowiq elementy
warunkujgce proces wychowawczy. Podmiotem wychowania jest wychowawca
(pierwszym - rodzice) chrzescijanski wraz z wychowankiem. Wychowawca jako podstawe
chrzescijanskiej antropologii wychowawczej powinien mie¢ chrzescijanski obraz
czlowieka stworzonego na obraz i podobienstwo Boga, w relacji dialogu z Bogiem. Jego
zasadniczym zadaniem jest pobudzanie rozwoju wychowanka swoim wlasnym zyciem.

* Wartosci chrzescijaniskie sq zawsze obecne w procesie wychowania prowadzgcym do
pelni czlowieczenstwa i integralnego rozwoju czlowieka. W okreSleniu ,,wartosci
chrzescijanskie™” mieszcza si¢ wartosci ogdlnoludzkie, czyli wartosci wyznaczajace prawa
cztowieka oraz podkreslajace jego godnosé, z ktorej wynikajg: prawo do zycia, wolnosci
osobistej, do prawdy, do wolnosci stowa, sumienia, prawo do pracy, godziwej zaplaty
i odpoczynku, itp., ale to nie wszystko. Wartosci chrzescijanskie, stanowig najbardziej
charakterystyczny dorobek intelektualny i duchowy, ktory uksztaltowal tozsamosé
europejska na przestrzeni wiekow i nalezg do skarbéw kultury tego kontynentu.

*Cele wychowania chrzescijanskiego, stanowiq elementy nadajgce mu wiasciwy
kierunek. W wychowaniu chrzescijanskim najwyzszym dobrem (wartoscia), do ktorego
ma doprowadzi¢ wyznaczony cel jest Bog.
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*Cele wychowania chrzescijanskiego powinny uwzgledniaé cztery aspekty:
rozwojowy (biologiczny), spoteczny, kulturowy i religijny - pobudzanie do sensownego
zycia. Wychowanie chrzescijanskie — kierujac si¢ tak wzniostymi celami - prowadzi do
pelnego rozwoju osoby ludzkiej, czyli do harmonijnego rozwijania wiasciwosci
fizycznych, moralnych, intelektualnych oraz do uksztaltowania cztowieka doskonatego,
uspolecznionego i apostolskiego w procesie chrystianizacji wspdlczesnego $wiata
i domaga si¢ solidnych moralnych podstaw chrzescijanskich.

*QO specyfice wychowania chrzescijanskiego decydujq jego podstawy:

- Podstawy biblijno-teologiczne, sq pierwszq warstwg i stanowiq oparcie dla
pozostalych podstaw wychowania chrzescijanskiego i rozwoju cziowieka. W historii
zbawienia wyrdzniaja si¢ dwa kluczowe tematy biblijno - teologiczne: temat wyboru
i temat przymierza. Trzecim waznym tematem biblijno-teologicznym jest fundamentalna
prawda o czlowieku, obecna juz w pierwszej ksigdze Starego Testamentu, ukazujgca
cztowieka w swojej niezwyklej godnosci, jako "obraz i podobienstwo Boga" (Rdz
1,26-27).

- Podstawy filozoficzne, ktdre tworza: filozofia tomistyczna (tomizm), personalizm
chrzescijanski,  antropologia  chrzescijaniska  oraz ~ humanizm  chrzesScijanski,
sq potwierdzeniem i utrwaleniem podstaw biblijno-teologicznych.

- Chrzescijaniskie wzory osobowe stanowiq potwierdzenie sukcesu wychowania
chrzescijanskiego w integralnym rozwoju czlowieka. Problem istnienia autentycznych
wzordw osobowych jest tym bardziej wazny, ze obecnie oprdcz zagrozenia dla wartosci
chrzescijanskich, istnieje niebezpieczenstwo zwigzane z pojawianiem si¢ we wspolczesnej
kulturze ,,autorytetéw bezosobowych”, ktore propaguja konsumpcyjny styl zycia, a nawet
kreuja wrecz postawy nihilistyczne. Prawdziwym skarbcem wzoréw osobowych jest
Biblia.

*Skladniki wychowania chrzescijanskiego (wychowanie i rozwdj religijny;
wychowanie do modlitwy; wychowanie [formacja] do uczestnictwa w liturgii; wychowanie
[formacja] moralne; wychowanie ukierunkowane na rozwdj cnot;, wychowanie do zycia
spotecznego [socjalizacja]; wychowanie fizyczne jako podloze integralnego rozwoju),
umozliwiajqce doprowadzenie wychowanka do integralnego rozwoju stanowiq niezwyklg
wartosé.

- Wychowanie religijne jako odpowiedZz na wymagania religijnosci cziowieka
otrzymanej wraz ze swojq naturq. Czlowiek ze swojej natury jest istotg religijng. Fakt,
iz wychowanie religijne prowadzi do pelnego rozwoju osoby ludzkiej, jest czyms
oczywistym, ale ponadto wprowadza ono ochrzczonych stopniowo w tajemnice
zbawienia, a przede wszystkim - w S$wiadomo$¢ otrzymanego daru wiary. Proces
ksztalcenia czlowieka w kierunku podobienstwa Bozego dokonuje si¢ przez jego
formowanie mocg nowego zycia, otrzymanego na chrzcie $wigtym. Formacja zas realizuje
si¢ tylko wtedy, gdy wychowanie sigga do najglebszych tajnikoéw osobowosci i aktywizuje
je.

- Modlitwa czlowieka pierwszym przejawem religijnosci. Wychowanie do
praktykowania modlitwy wiaze si¢ z wprowadzaniem czlowieka w jej istote, z ktorej
wynika, ze jest ona osobowym spotkaniem z Bogiem, prowadzonym w formie
nadprzyrodzonego dialogu, ktéry prowadzi do komunii z Nim w wierze, nadziei i mitosci
oraz otwarciem si¢ na Jego dzialanie. Jest ona jednoczesnie najistotniejsza formg kultu
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Boga, do ktdérego cztowiek jest zobowigzany na mocy chrztu. Modlitwa to rowniez czas
taski i zaspokajania najgtebszych pragnien i potrzeb cztowieka.

- Wychowanie (formacja) do uczestnictwa w liturgii jest wprowadzeniem cztowieka do
Zrodila i na szczyt zycia chrzescijanskiego. Wychowanie chrzescijanina do uczestnictwa
w liturgii jest wprowadzeniem go w znajomos¢ istoty liturgii oraz w jej sprawowanie
w sposob $§wiadomy, czynny i owocny. Obszar liturgii, wypelniajg: Liturgia Eucharystii
(Msza $wieta) 1 pozostatych sakramentow, Liturgia sakramentalidw, Liturgia godzin,
Liturgia roku liturgicznego.

- Wychowanie (formacja) moralne prowadzi do respektowania prawa, ktorego
straznikiem jest prawidlowo funkcjonujqce sumienie, u samych podstaw integralnego
wychowania. Punktem wyjscia dla moralnosci chrzescijanskiej jest przeswiadczenie,
ze wymagania jakie stawia ona cztowiekowi nie pochodza ani z samowoli Boga, ani
z wymyslonych nakazéw Kosciota, lecz wynikaja z obiektywnej rzeczywistosci bytu,
czyli dziatanie moralne czlowieka ma zdaza¢ ku temu, aby byl on istotnie coraz bardziej
czlowiekiem. Wobec tego chrzescijanin przyjmuje wezwania moralne Boga jako szanse
urzeczywistniania siebie, stawania si¢ bardziej cztowiekiem, nowym czlowiekiem czyli
w calej pelni tg istotg stworzong na ,,obraz i podobienstwo Boga”.

- Wychowanie ukierunkowane na rozwdj cnot, ukierunkowuje zZycie na nabywanie cnot
oraz ich rozwdj, wzrastanie do pelni czlowieczenstwa, integralnego rozwoju. Cnota
nazywa si¢ stalg dyspozycje wewnetrzng usprawniajgcg do moralnie dobrego dziatania.
Natomiast cnota rozumiana jako pewien sposob wychowania, to state dazenie do dobrego
zachowania 1 dziatalnosci etycznej, czyli proces, w ktérym wazng role odgrywa
dynamiczne praktykowanie etycznie dobrych czyndéw. Wsrdd cndt rozréznia si¢: cnoty
naturalne, ludzkie: wrodzone i nabyte - moralne i kardynalne oraz cnoty nadprzyrodzone:
trzy cnoty teologiczne (teologalne) — boskie: wiara, nadzieja i mitos¢ a takze dary Ducha
Swietego.

- Wychowanie do Zycia spolecznego (socjalizacja) stanowi , szkole” przygotowujgcq
do wychowania chrzescijanskiego oraz integralnego rozwoju czlowieka. Czlowiek
zawdzigcza spoteczenstwu przede wszystkim mozliwos$¢ osiggniecia pelnej dojrzatosci
biologicznej, a takze obudzenia w sobie, rozwoju i zaspokajania wyzszych potrzeb:
poznawczych, estetycznych, spolecznych, moralnych i religijnych. Przede wszystkim
poprzez stosunek do drugiej osoby oraz do spoteczenstwa, urzeczywistnia si¢ czlowiek
jako osoba. Wzajemne relacje czlowieka i spoteczenstwa przektadajg sie w wychowaniu
chrzescijanskim na relacje istniejgce miedzy chrzescijaninem a ludem Bozym
— Kosciolem.

- Wychowanie fizyczne stanowi podloze integralnego rozwoju. Z wychowania
fizycznego (sportu i turystyki), ktére stanowi samo w sobie warto$¢, jak z urodzajnej
gleby ,wyrastaja”, a raczej odkrywane s3 w nim, rézne wartosci, az do wartosci
najwyzszych, transcendentalnych, wspierajacych integralny rozwdj czlowieka.
W wychowaniu fizycznym bardzo wczesnie akcentowano jego integralnos¢, czyli
ksztattowanie czlowieka nie tylko pod wzgledem fizycznym, ale takze - umyslowym
i moralnym, na podstawie jednosci jego osobowosci.

Pozostalymi elementami wchodzacymi w zakres wychowania chrzescijanskiego jako
szansy na integralny rozwdj osoby sa: antroposfera aksjologiczna wychowanka; skltadniki
i czynniki struktury procesu wychowania chrzescijanskiego i elementy dydaktyczne
wychowania chrzescijanskiego:
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* Antrosposfere aksjologiczng wychowanka, czyli ukierunkowanie na wartosci, bedace
wychowywaniem przez $wiadectwo, stanowig przede wszystkim rodzina, Kosciot
(parafia) i szkota (Panstwo), a takze grupy réwiesnicze, harcerstwo, koscielne ruchy
i stowarzyszenia religijne oraz media, a zwlaszcza media katolickie.

* Skladniki i czynniki struktury procesu wychowania chrzescijanskiego stanowiq
elementy wspierajgce rozwdj czlowieka. Cztery podstawowe skladniki procesu
wychowania i rozwoju to: ,bios”, ,.ethos”, ,,agos”, ,,los”; natomiast: ,hisis”, ,.ethos”;
»logos”, albo ,.czynniki wewngtrzne”, ,zewnetrzne” 1 ,,0sobowosciowe” stanowig
czynniki rozwojowe. Wedlug chrzescijanskiej teorii zarowno sktadniki rozwojowe, jak
i czynniki sprawcze i rozwojowe czynig proces dobrze wspierajacymi si¢ dziataniami
rozgrywajacymi si¢ w podmiocie dla jego dobra.

* Wyrdznia si¢ elementy dydaktyczne wychowania chrzescijanskiego. W procesie
wychowania chrzescijanskiego, oprocz elementow zasadniczych, takich jak: podmiot
i przedmiot oraz skladniki i czynniki struktury wychowania, wazng rol¢ odgrywaja
rowniez elementy dydaktyczne: metody i techniki, style, modele oraz strategie
wychowania.

Oddzielnego potraktowania wymaga szkola jako miejsce chrzescijanskiego
wychowania i rozwoju. Wspodlczesna szkota, czgsto jest miejscem zmagania, przeciggania
na swoja strong¢ i podporzadkowania jej celd6w wymaganiom spotecznym lub politycznym
ze stratg dla celu zasadniczego, jakim jest wspieranie ucznia w wychowaniu opartym na
urzeczywistnianiu wartosci chrzesécijanskich, wspierajacych integralny rozwoj jego osoby.
Przedlozone opracowanie stanowi probe ukazania w czym wyraza si¢ potencjal
edukacyjny wychowania chrzescijanskiego jako czynnika integralnego rozwoju. Powinno
sta¢ si¢ ono zrodltem inspiracji do dalszych poszukiwan i tworczych odkry¢ dla dobra
i rozwoju cztowieka.

Opracowanie to nie zamyka analizowanego problemu lecz otwiera na dalszg
penetracje natury naukowej i praktycznej. Zasadnym staje si¢ podjecie dalszych badan
nad:

- wspolczesnymi przemianami i uwarunkowaniami wychowania chrzescijanskiego
w Polsce, Europie i $wiecie,

- wychowaniem chrzescijanskim w rodzinie i szkole jako wspdlnym celu;

- metodycznym wspieraniem wychowania chrzescijanskiego w aspekcie uczestnictwa,
towarzyszenia, wspolnotowosci;

- animacjg spoteczno - kulturowa do urzeczywistniania wartosci chrzescijanskich;

- samowychowaniem i formacja mtodziezy w perspektywie wartosci chrzescijanskich;

- sposobami kreowania tozsamosci chrzescijanskiej i integralnego rozwoju.

Podjecie tych 1 innych zagadnien przyczyni si¢ do rozwoju pedagogiki
personalistycznej, pedagogiki chrzescijanskiej, pedagogiki religii.

6. DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA

Doswiadczenia dydaktyczne zdobywalam w pracy ze studentami Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego prowadzac zajgcia zarOwno teoretyczne jak i1 praktyczne
od roku 1996. Zajecia dydaktyczne prowadze na kurskie magisterskim jak i na studiach
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doktoranckich, sa to wyklady z: metodyki, dydaktyki, pedagogiki religii a takze
z katechetyki i teologii znakéw i symboli.

Innym obszarem mojej dzialalnosci dydaktycznej byto ksztalcenie nauczycieli religii
w ramach Podyplomowych Kwalifikacyjnych Studiow Katechetycznych, ktérych bytam
tworcg 1 kierownikiem w latach 2006-2011.

Bylam réwniez zapraszana do prowadzenia zaje¢ w ramach kursow doksztalcajacych
dla nauczycieli, organizowanych przez osrodki doskonalenia nauczycieli, badz kuratoria.
Wigkszos$¢ szkolen miala na celu podnoszenie kwalifikacji pedagogicznych nauczycieli.

W obszarze dydaktyki i nauki nowy etap nastapil po uzyskaniu przeze mnie stopnia
doktora habilitowanego. W prowadzonych pod moim kierunkiem pracach doktorskich
w przewazajacej mierze podejmowane sg tematy styku wychowania i religii, badz tez
w strukturze i tresci dysertacji wprost pojawialy si¢ kwestie wazne dla wychowania.
Wykaz takich tematow prac doktorskich podaje w wykazie zatacznika 3.

Ponadto moja dziatalno$¢ dydaktyczna odzwierciedla si¢ takze w petnionej przez mnie
roli recenzenta w przewodach doktorskich, habilitacyjnych jak réwniez do tytulu
profesora, w réznych osrodkach naukowych w Polsce wykaz w zatgczniku 3.

W  ramach  dzialalnosci  naukowo -  dydaktycznej organizowatam
1 wspolorganizowatam coroczne ogdlnopolskie sympozja katechetyczne, ktorych
gtownym celem bylo stale podnoszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli
a w szczegolnosci nauczycieli religii.

W latach 2009/10-2014/15 bylam opiekunem naukowym studentéw kursu
magisterskiego.
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